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Wstep

W zyciu osoby niepetnosprawnej intelektualnie czytgmsvinno petni ta-
kie same funkcje, jakie petni wyciu cziowieka w normie intelektualnej. Trzeba
umieé postawé sie w sytuacji nadawcy komunikatu, zrozumiggo punkt widze-
nia, by maliwie wiernie odczyta przekaz pisany.

Prezentowane opracowanie odnosidd czytania i odbioru tekstow kultury
przez uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie apstu lekkim. Adresatamias
ich nauczyciele rozpoczyngjy prag¢ w gimnazjum ogoélnodogbnym, integracyj-
nym i specjalnym, pedagodzy z bogatymwliadczeniem zawodowym oraz wszy-
scy ci, ktérym nie jest obetiny sukces edukacyjny tych dzieci.

W czsci — Wybrane elementy teort opracowanie zawiera krotki przed|
literatury przedmiotu, opisy dostosowania wymagaukacyjnych i egzaminacyj-
nych do procesiksztatcenia i maiwosci psychofizycznych uczniéwiiepetno-
sprawnych intelektualnie w stopniu lekkim. Na kolgh stronach wprowadza czy-
telnika w podstawowe zagadnienia teorii pomiaruakygcznego i analizy wyni-
kow zada egzaminacyjnych.

W czesci — Wybrane elementy praktykizawiera dotychczas niepublikowane
zadania testowe z zakresu przedmiotéw humanistyteny/ doborze tekstow kul-
tury i konstrukcji zad& uczestniczyta, pod kierunkiem Pani Wiestawy terk@p
grupa nauczycieli pracagych w gimnazjach ogolnodaeginych, integracyjnych
I specjalnych. Wspolnie wypracowane zadania poddamalizom jakéciowym
I ilosciowym.

Na uwag zastuguje sposéb opracowania materiatow. Fragmemtgi dru-
giej publikacji mana skopiowa i wykorzyst& w codziennej praktyce szkolnej
podczastwiczen doskonalcych umiegtnosci uczniow niepetnosprawnych intelek-
tualnie w stopniu lekkim.

Zycze przyjemnej lektury.

Waldemar Kurpiewski
p.o. Dyrektor OKE w tomy






Czes¢ pierwsza —

wybrane elementy teorii



Teoretyczne podstawy czytania i odbioru tekstow kuliry

Czytanie, jedna z waiejszych umigjtnosci, wymaga systematycznego
ksztattowania i rozwijania w toku szkolnej edukagjilyz jest:

* umiegtnoscia jezykowa zdobywam przez ucznia w koniecznej korelaciji

z posiadaa i rozwijam umiegtnoscia mowienia i stuchania oraz ¥eiste]
integracji z nauk pisania,

* narzdziem uczenia g§j dziki ktoremu uczé czerpie informacje, posze-

rzajpcC tym samym swajwiedz,

* podstawy przezy¢ intelektualnych i estetycznych ucznia.
Psycholingwistyka wyrinia cztery fazy procesu czytania:

1. Wyodrebnienie cech dystynktywnych liter.

2. ldentyfikacg liter.

3. Identyfikacg wyrazow.

4. |dentyfikacg zda i diuzszych odcinkéw tekstu, czyli rozumiehie

U wprawnego czytelnika zazwyczaj nie wysilje podziat wyrazu na litery,
a identyfikacja wyrazu, czyli dopasowanie symbalukdbwanego do prawidiowego
brzmienia stowa, obejmuje caty graficzny model.

Stowa, zdania, teksggozumiane, jdi recypupca je osoba potrafi wskaza
bezpadrednio w obiektywnej rzeczywistoi przedmioty, stosunki, zaleosci przez
nie pagrednio odzwierciedlane lubjeli potrafi nimi operowé zgodnie z ich obiek-
tywnym znaczeniem w sytuacji, do ktorej ma&k one odnos, czy kxdzie to jaka
sytuacja rzeczywista, czy poznanie naukowe rzectyai, czy wreszcie literackie
ujecie’. O rozumieniu wyrazu moéwimy wtedy, kiedy §wiadomdci czytelnika
wystepuje przedstawienie przedmiotu oznaczonego tym zeyra Analogicznie,
0 rozumieniu zdania méwimy woéwczas, gdy vepslie odzwierciedlenie wwia-
domaci czytelnika jego treci.

Rozumienie tekstu wymaga od odbiorcy odnalezienimzkOw rzeczowych

i logicznych m¢dzy zdaniami oraz powzania ich w pews catags¢é. Znaczenia stow

! M. Nagajowa,ak uczy jezyka polskiego w klasach 4\¥/arszawal995, s. 123.
2 W. SzewczukProces rozumienifw:] Psychologia rozumienjaVarszawa 1986, s. 84.
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w systemie wiedzyegykowej jednostki niegustalone od razu i niezmiennie. We-
dhug L.S. Wygotskiego rozwijajsic wraz z déwiadczeniem cztowieka. Rozwoj ten
prowadzi do poghienia i poszerzenia zakresu znagza czasami i ich zmiany.
Rozumienie tekstu jest zatem procesem indywidualnym

Podgcie decyzji o wyborze wkziwego znaczenia stowa, jego sensu w da-
nym komunikacie, determinowane jest przez informatyrce z tekstu i déwiad-
czenia jednostki, czyli przez zewtreny i wewrgtrzny kontekst werbalny. Opero-
wanie znaczeniem stow odbywa sv dwoch ra@nych ptaszczyznach: w planie po-
jeciowym — okrélenie znaczenia stowa poprzez jego stosunek dacmpggé¢ oraz
odniesienie go do przedmiotow rzeczywistych. Praogamienia stowa a nagnie
ustalenie msli zawartej w zdaniu, wymaga ztonego dziataniaggykowego. Dzia-
lanie to w czasie czytania jest tym bardziej utioda, gdy odbywa si tylko
w planie wewgrtrznym na wyobrzeniach i pagciach. Dziecko musi wC najpierw
opanowé ideacyjmy funkcje jezyka, czyli uywanie gzyka do nazywania elemen-
tow rzeczywistéci i reprezentowania wiasnych @daadcze.

Informacje w tekcie 1 utozone w okrélona struktue, tak aby mana byto
przekazéa komunikat. Ponadto tekst zawiera elementy ekspresyi impresywne,
ktore wywotup odpowiednie uczucia u czytelnika. Odbior tych edemdw wymaga
opanowania funkcji ekspresywnegyka.

Czytanie obejmuje procesy poznawcze zachoelna:

* nizszych poziomach systemu poznawczego (rozpoznanikodanych

symboli),

* wyzszych poziomach przetwarzania informacji (rozunegni

Umiejetnos¢ wykonania ranych kategorii dziaka intelektualnych na czyta-
nych tr&ciach warunkuje poziom rozumienia tekstu. Wyna sk rozne poziomy
rozumienia tréci. Poziomy te rénia sie nie tylko pod wzgidem ilgciowym, ale
I jakosciowym. Kazdy poziom rozumienia wskazuje na odmienne §alawo ugcie
tekstu. O wyniku rozumienia decyduje umteps¢ przeprowadzania analizy
w kontelécie wiasnej wiedzy (analiza przez syrfezWiaczenie tekstu w nowe

zwiazki nadaje mu nowjakas¢, tekst staje gibogatszy, ujawniag coraz to nowe
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wiasciwosci®. To wychodzenie, poza dane dostarczone wictek doprowadza
dziecko do innego ujmowania sensutiena coraz w¥szym poziomie.

Analiza czytania od strony lingwistycznej, psychglvistycznej i psycholo-
gicznej pozwala na wyedienie trzech zasadniczych etapow czytania:

* elementarnego,

» dostownego,

» twdrczego.

Etap czytania elementarnego obejmuje uczenig tschniki czytania
I nabywania podstawowych umgaposci rozumienia odczytywanych wyrazow oraz
prostych zda. Dominuje tu ranicowanie i rozpoznawanie grafeméw, kojarzenie
ich z fonemami oraz umighos¢ gtosnego reprodukowania. Kojarzenie znacze
z odczytywanym wyrazem jest podstawpwmiegtnoscia czytaniaswiadomego.
Dziecko tatwiej uczy si przekladaniaegzyka pisanego najyk moéwiony (i od-
wrotnie), jezeli rozpoznaje wyrazy i proste zwrotyzjgobie dobrze znane, utrwalo-
ne w dotychczasowym stowniku czynnym.

Etap czytania dostownego obejmuje nabywanie ugmejci tworzenia my-
slowej reprezentacji dostownej ti@ tekstu. Odbiér komunikatu wytonego w tek-
scie w sposob jasny jest wynikiesnistego zrozumienia sensu wyrazow i zdsaz
odnalezienia zwazkdw rzeczowych i logicznych rdzy elementami tekstu, a tak
ich ujecia, ktére jest zgodne z sensem dostownym. Dostawremienie tréci re-
alizuje s¢ w procesie przypominania wyoligh i poje¢, do ktorych odnosgz sie
wprost wyrazy i zdania zawarte w fele i ujmowania ich wzajemnych stosunkow.
Sens dodatkowy czytelnik me zrozumié w wyniku mylenia, indywidualnego
wykorzystania tekstu i wkasnej wiedzy. Niezkg znajduje w tym samym tékie
doktadnie to samo, a wynik rozumienia jest zalew znacznym stopniu od indy-
widualnego przetworzenia @ przez czytajcego. Efekt czytania zaig zatem od
wiedzy i jakdci dziatar intelektualnych. Wiedza stanowi ,budulec” w twaonae

myslowej reprezentacji tekstu, wygaien, ocen i interpretacji.

3 J. BatachowiczKsztattowanie umiefnasci czytania ze zrozumieniehVarszawa 1988,
s. 18.
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Zrozumienie komunikatu, przekazanego wste w sposob donginy, wy-
maga dostownego zrozumieniastteoraz ,wyjcia” poza tekst, niejako oderwania
si¢ od jego konkretnej strony i uchwycenia sensu ddmego.

Czytanie na poziomie twérczym jest wynikiem takiggaetworzenia infor-
maciji z tekstu i wtasnej wiedzy, ktére daje rogzéinie zadania postawionego przez
autora.

Tworzenie mylowej reprezentacji tekstu ma charakter progresywpngyst-
puje od identyfikacji wyrazu do integracji catlegkstu. Mana tu wyr@ni¢ wiele
czynnaci wzajemnie uwarunkowanych, takich jak:

* rozumienie sensu wyrazow zawartych wstaé,

» uchwycenie sensu zfia

» wyodrebnienie postaci, przedmiotow, zjawisk,

* ujecie ich wzajemnego stosunku,

» wyodrebnienie tematu,

» wyodrebnienie grup tré&ciowych:

— wyodebnienie elementéw sktadowych grup,
— uchwycenie zafenosci miedzy grupami,
— sformutowanie istotnej iy (tematu castkowego) grupy treiowe),

» syntez wyodrbnionych elementéw i stworzenie nowej, w miablizo-

nej do obiektywnej, struktury tekstu

M. Nagajowa wyrénia czytanie informacyjne, krytyczne i tworcze

Czytanie informacyjne (receptywne) polega na zapoznaniuese trecia
utworu: przebiegiem, miejscem i czasem wydaraeaz postaciami; zdobyciu 6
nego rodzaju informaciji; przyswojeniu wiadofobgramatycznych; zapagtywa-
niu przeczytanych téei.

Drugim rodzajem czytania wg M. Nagajowej jest cnygeakrytyczne, ktore
polega na poddawaniu tekstu ocenie, dostrzegama jeartéci poznawczych
I wychowawczych oraz krytycznemu ustosunkowangdg nich; rozpoznawaniu

stylistycznych i ¢zykowych sposobdéw przedstawianiastiei zdawaniu sobie

* W. SzewczukPsychologia zaparywania Warszawa 1977, s. 110-128.
® tanve, s. 28.
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sprawy z celowsri ich stosowania. Czytanie tworcze tamorakie interpretacje
tresci dzietfa literackiego, formutowanie nowych zagadma podstawie zagadmie
czytanego tekstu; tworzenie nowych wacioprzez paiczenie wiedzy czerpanej
z kshzki z wiedz juz posiadan.

Opisane rodzaje czytania najéziej krzyzuja Sic ze soh, jednak pierwsze
czytanie ma zawsze charakter receptywny, obejmat@dictekstu, drugie krytycz-
ny, trzecie tworczy, z tyme drugie i trzecie dotyczy egto tylko fragmentéw tek-
stu. Ka&dorazowe czytanie tekstu g@by¢ ukierunkowane konkretnym zadaniem,
Kierujacym proces czytania na rozumienie, wyboOr zagadrzapametanie.

Psycholog W. Szewczuk wyra poghd: ,Jakie rozumienie — takie zapami
tanie”?

Rozumienie tekstu nie@ odbywa si¢ nhatychmiast, jakby réwnolegle do od-
czytywanych wyrazow i zda Tak st dzieje wtedy, kiedy tekst jest prosty i dotyczy
rzeczywistdci dobrze znanej czytelnikowi. W czasie czytania@ niapotyka on
trudnaici w rozpoznawaniu sktadnikow tekstu, stosunkowedny sktadnikami
i w wyodrebnianiu mylowej struktury tréci. Proces rozumienia t& jest wow-
czas mylowym przejciem do rzeczywistei, ktorej tekst dotycZy Zachodz tu
procesy rozpoznawania, porownywania, ocenianiazap@owania informacji itp.
Takie czytanie ma charakter reproduktywny.

Inaczej przebiega czytanie tekstu odwgte) s do nowych fragmentéw
rzeczywistdci, nieznanych czytelnikowi albo poszukiwanie wét@k tego, co nie
jest bezpérednio przedstawione za pomostowa. W czasie czytania pobudzamy
dziecko do dopetniania ®%e, operowania znanymi pgjiami w celu poszukiwania
I wyjasniania opisanych zateosci, oceny informacji, uogolniania itp. W takim
przypadku rozumienie przypomina proces reazywania zada i ma charakter
tworczy.

Czytanie ze zrozumieniem jest podstawowmiegtnoscia intelektualn
wspolczesnego cztowieka. Rozumienie informacji papjacych z zewatrz w po-

staci obrazow, ZvigkOw czy stow, stanowi podstawprocesu poznawania rzeczy-

® W. SzewczukPsychologia zapardywania Warszawa 1977, s. 125.
"W. SzewczukPsychologia rozumienjaVarszawa 1968, s. 77.
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wistosci. W wyniku aktywnej analizy i interpretacji odbéane informacje rozpo-
znawane gjako znane, a zatem zrozumiategdbjako nieznane, czyli niezrozumia-
le. Cztowiek rozpoznaje i rozumie te informacjektarymi zetkmyt sie wczenie),
poniewa wystpity juz w jego dédwiadczeniu. Natomiast pojawiggic trudnacci ze
zrozumieniem tych informacji, ktorey lla niego nowe, gdywymagaj wyjasnie-
nia, ustalenia zwzkow i stosunkow meidzy tym co znane, a tym co nieznane.

Opanowanie techniki czytania, umggjosci poznawania tekstu, poszukiwa-
nia niezlednych informacji i innych umiefnosci pracy z tekstem powoduje rozwoj
kompetencji komunikacyjnej i zdoldo poznawczych, umidiwiajac uczniom na-
uke nie tylko gzyka polskiego, ale tewszystkich innych przedmiotéw szkolnych.
Wptywa dodatkowo na rozwoj systemu mowy dzieckalnosi wiedz, bogacizy-
cie uczuciowe, pozwala na samoksztatcenie, utatwiaat w zyciu kulturalnym
i spotecznyrl”

Odbior komunikatu zawartego w dziele sztuki M. Tg@za opisuje nagpu-
jaco: ,Petny odbior dzieta oznacza bowiem nie tylkagamiotowe spostrzeganie
oznacznikdéw i ich znacze ale réwnie ich intelektualne i emocjonalne opracowa-
nie, dokonujce st wraz z procesem denotacji i konotacji znacezstow przekazy-
wanych przez znaki i symbole uyjmowane w spog#a@ach w toku procesow od-
bioru’.”

Teksty kultury to wszystkie teksty literackie, palgktyczne, popularnonau-
kowe, zrodta historyczne, akty prawne, instrukcje, stovinéncyklopedia, repro-
dukcje dziet sztuk plastycznych (malarstwa, grafékchitektury, rzeby, fotografii,
sztuki wytkowej, np. meble, stroje, szkio artystyczne), yagabele, diagramy,
wykresy, schematy, czyli to wszystko, co jest wytema myli i uczu¢ cztowieka
oraz efektami jego dziatapraktycznych’. Nie naley tu zapomina o tekstach ist-
niejacych w zapisie elektronicznym.

Wspoiczesny ucZezyje w swiecie szeroko postrzeganych tekstow kultury.

Nauczyciele, nie tylko polofti, powinni wyposaa¢ ucznidw w zr@nicowane na-

8 M. NagajowaABC metodykidzyka polskiegoWarszawa 1995, s. 27.

® M. Tyszkowa,Sztuka dla dzieci szkolnych. Teoria-Recepcja-Otideémie Warszawa, Pozfia
1979, s. 70-71.
1% |nformator. Egzamin trzecia klasa gimnazjum 208&rszawa 2000, s. 9.
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rzedzia, ktore umgliwia im sprawne poruszaniegsiv tej skomplikowanej rzeczy-
wistasci. Wsrod czynnikdw okréajacych rozumienie rinych tekstu mana wy-
mieni¢, miedzy innymi:

» jednostkowe rénice w zdolnéciach umystowych.

* bogactwo przay¢.

» stopieh zmechanizowania umignosci czytania.

» elastyczné¢ w podegciu do czytania.

Istota uposledzenia umystowego w literaturze

Na przestrzeni ostatnich lat dokonaty diwze zmiany w rozumieniu istoty,
przyczyn oraz skutkédw niepetnosprawaoo intelektualnej. W przepisach prawa
oswiatowego spotykamy siz okrgleniem ,uczniowie niepetnosprawni’ — termi-
nem w szerokim znaczeniu oraz ckemiem ,uczniowie upgdedzeni umystowo” —
terminem wgskim, odnoszcym st wytacznie do dzieci i mtodzigy z niepetno-
sprawndcia intelektuala. Termin ,niepetnosprawnso intelektualna” wypart ter-
miny, ktére nabraly pejoratywnego znaczenia, tgdde ,niedorozwdj umystowy”,
,2uposledzenie umystowe”, ,oligofrenia”. Stalo¢sito w znacznej mierze di
Miedzynarodowemu Stowarzyszeniu do Badad Niepeinosprawsoia Intelektu-
alna. Osoby okrélane doid jako updledzone, czyli niedorozwigie umystowo,
wiaczono do wielkiej rodziny oséb niepetnosprawnych

Rozwdj nauki pozwolit na stwierdzenieg stan, ktory datd uwaano za
nieuleczalny, poddaje ssprawdzonym procedurom terapeutycznym, rehabyjitac
nym czy edukacyjny’i. W tej jednolicie nazwanej grupige ssoby z lekk, umiar-
kowar, znaczg i gieboka niepetnosprawrizia intelektual, a r@&nice w zakresie
ich mazliwosci postrzegania, poznawania i rozumiefwaata, siebie, innych — nie-
zaleznie od wiekuzycia — s¢gaja od kilku mies¢cy do kilkunastu lat. W ostatnich

latach, coraz cZciej, podkréla sk podobiéstwo przebiegu psychoruchowego

1 1. 76tkowska, Wyréwnywanie szans spotecznych 0séb z niepetnospfeiw intelektu-
alng. Uwarunkowania i obszaryzczecin 2004, s. 25.

12 K. Mrugalska,Upasledzenie umystowe — nowe oczekiwania — nowe szam$ePro-
blemy rehabilitacji spotecznej i zawodowej” 199431s. 9.
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rozwoju dzieci upgledzonych umystowo do dzieci w normie intelektugalidzieci
upaledzone:

* przechodz poszczegoélne stadia rozwoju w tej samej kolajnoo zdrowe,
jednak w znacznie wolniejszym tempie i nie zawszaizup swoj poten-
cjat rozwojowy,

* charakteryzyj sic podobma struktug inteligencji na okrédonych poziomach
rozwoju,

e reaguj w podobny sposob jak dzieci z narimtelektualm na bodce sro-
dowiskowe.

Literatura przedmiotu podajezde rodzaje updedzenia:

1. Samo upéledzenie wynikajce z faktu uszkodzenia centralnego uktadu
nerwowego.

2. Ograniczenie maiwosci rozwoju wskutek wadliwych warunkowycia:
deprywacje w zakresie stymulowania percepcyjnegdelektualnego,
emocjonalnego.

3. Swiadoma¢ wlasnego updedzenia hamufa rozwoj i aktywndéé spo-
leczma (Iek, ztos¢, obnizone samopoczucie wplywanpa zakidcenia pracy
pamkciowe)).

Wedtug Z. Skowskiej updledzenie umystowe odnosigsnie tylko do sfery

poznawczej cztowieka, ale obejmujeago osobows™.

Zdaniem K. Kirejczyka, niepetnosprawddointelektualna to istotnie mnszy
od przecttnego w danymrodowisku (co najmniej o dwa odchylenia standardowe
globalny rozwdj umystowy jednostki z nasilonymi ndeczeénie trudndciami
w zakresie uczeniagsi przystosowania, spowodowany we wczesnym oknesie
wojowym przez czynniki dziedziczne (wrodzone), nabpo urodzeniu (w tych
sporadycznych przypadkach przez czynniki socjalaltukowe), wywotujce trwa-
te (wzgkdne) zmiany w funkcjonowaniusmdkowego uktadu nerwowedb

Dostrzeenie spotecznego charakteru gipdzenia zaowocowato ustaleniem,

ze niedorozwoj umystowy me by wywotany nie tylko czynnikami natury biolo-

13 7. <kowska,Pedagogika specjalnaVarszawa 1981, s. 78.
14 K. Kirejczyk, Upasledzenie umystowe. Pedagogikdarszawa 1985, s. 67.
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gicznej lub psychologicznej, ale tak natury spotecznej. Dla niniejszego opraco-
wania, jako nadrgine, przygto okrelenie ucznia z niepetnosprawdo intelektu-
almg w kontelécie definicji, ktorej podstawowym kryterium jesteawanie pozy-
tywnego obrazu osoby ufledzonej umystowo.

Definicja niepetnosprawrici umystowej zaprezentowana przez American
Association on Mental Retardation naauje do dostosowania rovosci 0séb
z niepetnosprawnicia umystows warunkow, w ktorych funkcjonajoraz sposobu
udzielania wsparcia osobie niepetnosprawnej takmiogta ona funkcjonowajak
najlepiej — na miay swoich maliwosci. Niepetnosprawn@ umystowa to zaburze-
nie, ktére charakteryzujeesznacacymi ograniczeniami, zarowno w funkcjonowa-
niu intelektualnym, jak i zachowaniu przystosowaynz Ograniczenia przejawigj
si¢ w zakresie pagciowych, spotecznych i adaptacyjnych urgiepsci. Niepetno-
sprawnd¢ powstaje przed 18 rokietycia. Aby stosowa powyzsz definicje, na-
lezy uwzgkdni¢ nastpujace zataenia:

1. Ograniczenia w funkcjonowaniu powinny diprane pod uwagw kontek-
scie najblizszegosrodowiska réwiéniczego i kulturalnego.

2. Uzasadnione jest oszacowanie kulturowegzykowego sposobu funkcjo-
nowania, podobnie jak dziejegsio z czynnikami motorycznymi, zmysto-
wymi i zachowaniowymi, trudri@iami w komunikowaniu si

3. Ograniczenia agto wspotwysipuja z silnymi punktami.

4. Ograniczenia opisywanea spo to, by przygotow@a odpowiedni profil
wsparcia.

5. Po zastosowaniu indywidualnej systematycznej pomacgposéb nieprze-
rwany, zycie osoby z niepetnosprawdtia ulegnie diametralnej zmianie;
jesli brak widocznych symptoméw poprawy jakbzycia, naley rozwazy¢

mozliwosé zmiany profilu wsparcia.

> Mental Retardation. Difinition. Classification ariystem of Supports (2002). New
York: American Association on Mental Retardatioryflv10], [w:] Przetrwanie i rozwéj —
niezbywalne powinci wychowania B. Sidor,Podmiotow&¢ osoby z niepetnosprawno-
scig umystowt a jej ksztalcenie, kompetencje, rozwdpterialy konferencyjne, Wroctaw
2004, s. 462.
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Od lat siedemdziegliych pojawiaj si¢ poghdy, ktore wskazuj na psycholo-
giczne uwarunkowania upledzenia umystowego. M. Koielska wyraa poghd,
ze updledzenie umystowe traktujeesnie jako zaburzenia organiczne, ale psycho-
logiczne; jako stan, do ktoregasilochodzi w rezultacie nieprawidtowego procesu
rozwojowego.Zgodnie z pogidem cytowanej autorki, upledzenie umystowe jest
w gltdbwne] mierze wynikiem zablokowania aktywéoopoznawczej i wiciwego
korzystania z dawiadczé. Autorka podkréla znaczenie niektérych z nich,
np.: niedojrzaté¢ rodzicéw do rodzicielstwa, brak gotoved do przygcia dziecka
takim, jakie s¢ urodzi i stworzenia mu nitiwie najlepszych warunkoéw. Zalicza tu
tez kontakt psychiczny z maikw okresie ptodowym oraz doznania fizykalne o ty-
pie hamujcym aktywnd¢ dziecka, nazywag ten stan zatamaniem dialoguenizy
niemowkciem a matk'®. Zgodnie z koncepcja M. Koielskiej upsledzenie umy-
stowe naley rozpatrywg w aspekcie triady: ,upbedzonego Ja”, ,upbedzonego
umystu” i ,upcéledzonegozycia”. Nierozwinkta aktywnd¢ poznawcza ogranicza
dziatanie i czyni osapspotecznie upddbedzony. Stanowi to podstagvdcaswiadcze,
ktére formulup wyobrazenia o sobie jako cziowieku niesprawnym, zajgn
od innych ludzi, co z kolei blokuje rozwéj autonodst”.

Swiatowa Organizacja Zdrowia szacuje,rozpowszechnienie lekkiego upo-
sledzenia umystowego wynosi 2-3 osoby na 100, lecaz czscie] przedstawiane
sa dowody na to,4 w krajach o wysokim standardzigcia, jakaci stuzb zdrowia,
edukacji i pomocy spotecznej wskak ten jest znacznie #8zy*®.

Efektem licznych trudniei diagnostycznych i przgfych niejednakowych me-
tod w badaniach epidemiologicznych, a nawet wylsannej definicji upéledzenia
umystowego jest tzw. paradoks @fsmzenia umystowego, ktory polega na tyma,
wsrod populacji dzieci w wieku szkolnym wskak rozpowszechnienia upledze-
nia umystowego wynosi 2-3%, natomiast w populaemeralnej mniej i 1%. Te
znaczne rgnice wskanikdw map swojezrodto w sytuacji szkolnej dzieci (nie mo-

ga sobie poradZi z wymaganiami programowymi, dyscyplinw konsekwencji §

18 M. Koscielska,Oblicza updledzenia Warszawa 1995, s. 8.

tamee, s. 39.

18 7a: B. Szczepankowska, A. Ostrowskipblem niepetnosprawsioi w poradnictwie
zawodowymWarszawa 1998, s. 125.
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uznawanie za upgtedzone umystowo). Wksza¢ sparod osob, ktére uznano
w wieku szkolnym za uptedzone umystowo, po ukozeniu szkoty i zdobyciu
przygotowania zawodowego, e podjé¢ prae, zatazy¢ rodzire i prowadzé nor-

malnezycie. Ludzie ci przestajby¢ woéwczas uznawani za ujedzonych®.

Dostosowanie wymaga edukacyjnych i egzaminacyjnych do procesu

ksztatcenia ucznidéw niepetnosprawnych intelektualm@ w stopniu lekkim

W systemie polskiej swiaty terminem ksztalcenie specjalne obejmuje si
uczniow, ktérzy ze wzgbu na swaj niepetnosprawnid@ wymagaj stosowania
specjalnych metod pracy oraz specjalnej organizejki. Podstaw do specjalnej
organizacji i doboru metod pracy z uczniem z niepgprawnécia lub upaledze-
niem umystowym jest orzeczenie o potrzebie ksztagcsepecjalnego. Orzeczenia te
na wniosek rodzicéw (prawnych opiekunéw) wydagspoty orzekage funkcjonu-
jace w publicznych poradniach psychologiczno-pedagmictf’. Poradnie wydaj
orzeczenie na wniosek rodzicow (prawnych opiekundmi¢cka, zwanych ,wnio-
skodawcami”. Orzeczenie jest wvee na terenie catego kraju. Okiene s w nim
zalecane warunki realizacji potrzeb edukacyjnyarmly stymulacji, rewalidaciji,
terapii, usprawniania, rozwijania potencjalnychzveosci i mocnych stron dziec-
ka oraz inne formy pomocy psychologiczno-pedagaggoraz najkorzystniejsze
formy ksztalcenia specjalnego: w szkole ogélnogwstj, szkole integracyjnej lub
oddziale integracyjnym, szkole specjalnej lub odizispecjalnym albo wsoodku
szkolno — wychowawczym. Orzeczenie o potrzebiedksehia specjalnego wydaje
si¢ na okres roku szkolnego, etapu edukacyjnego akbesa ksztalcenia w danej
szkole. Jeeli ustanie potrzeba ksztatcenia specjalnego vazwi ze zmiaa oko-
licznosci, ktére dawaty podstayvdo wydania takiego orzeczenia, zespét, na wnio-
sek rodzicow (prawnych opiekunéw), wydaje orzeczeuchylajce orzeczenie

0 potrzebie ksztatcenia specjalnego.

Ytanve, s. 126.

% Rozporadzenie Ministra Edukacji z dnia 18 wknéa 2008 r. w sprawie orzeaze
i opinii wydawanych przez zespotly orzed@g dzialajce w publicznych poradniach psy-
chologiczno-pedagogicznych (DzU nr 173 poz. 1072)
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Kierunek rozwoju polityki éwiatowej na rzecz uczniow niepetnosprawnych
zmierza w stro@ promowania edukacji wezapcej. Uznaje €, ze ksztatcenie inte-
gracyjne powinno by traktowane jako forma przgjowa. Whczenie nie oznacza
umieszczenia w szkotach ogoélnodgmstych, natomiast zmiarnszkot, tak by lepiej
odpowiadaty na rinorodne potrzeby dzieci i organizowaly stosowneaxsig dla
nich. Szkota jako cakd musi s¢ zmient w taki sposéb, by zapewniata dgstdo
pelnego zakresu oferty edukacyjnej i uthwiata petlrn integracg spoteczn
wszystkim uczniom. Obecnie rwa stwierdzi, ze coraz wicej szkot, na poziomie
jednego rocznika, uruchamia kolejne oddzialy irdegjne. Szkoty integracyjne,
podobnie jak szkoty specjalne, zalyzby¢ hermetyczn€.

Ustawa o systemigswiaty zapewni&”

* mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich typach szkét przezeci

I mtodziez niepetnosprawagnzgodnie z indywidualnymi potrzebami rozwo-
jowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami,

» opieke nad uczniami niepetnosprawnymi przez udtivaienie realizowania
zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form,gpmandéw nauczania
oraz zagc¢ rewalidacyjnych,

» dostosowanie téei, metod i organizacji nauczania do #fmosci psycho-
fizycznych ucznidw.

Podstawa programowa ksztalcenia ogélidgskazujeze nadrzdnym ce-
lem dziataa edukacyjnych szkoty jest wszechstronny rozwoj iezricdukacja
szkolna polega na harmonijnej realizacji przez mgceli zada w zakresie na-
uczania, ksztatcenia uméignosci i wychowania. Zadania te twaeravzajemnie uzu-
petniapce sk i rbwnowane wymiary pracy kadego nauczyciela.

Od 1 wrzénia 2009 roku, uczniow ugledzonych umystowo w stopniu lek-

kim w klasach pierwszych szko6t podstawowych i ktdsaierwszych gimnazjow,

L M. Kummant, Raport, Tendencje w ksztalceniu integracyjnym wsdé®lw latach
2003-2008 Warszawa 2008, s. 6. i 24.

22 Ustawa o0 systemieswiaty z dnia 7 wrzénia 1991r. (DzU z 2004 r. nr 256)

3 Rozporadzenie MENIS z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawiespagly programowej wy-
chowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolneg@oszczegdlnych typach szkét
(DzU nr 51 z pén. zm.)
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obowiazuje nowa podstawa programowa ckoea w rozporzdzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w speapodstawy programowej
wychowania przedszkolnego i oraz ksztalcenia ogne poszczegolnych typach
szkét. W klasach tych, poawszy od roku szkolnego 2009/2010, mdg¢ stoso-
wane wyhcznie podgczniki opracowane zgodnie z ngvpodstavy programovy
ksztalcenia ogéinegd Podeczniki obowizujace do roku szkolnego 2008/2009,
opracowane zgodnie z rozpedzeniem Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy prognae) wychowania przed-
szkolnego oraz ksztalcenia ogbélnego w poszczegbltypach szkot, magbye
stosowane wyicznie w klasach starszychPodeczniki, ktére z dniem 1 wrZeia
2009 r. strag aktualnd¢, mog by¢ przekazywane bezptatnie do szkét i wykorzy-
stywane przez nauczycieli i uczniéw jako materiptymocnicz€®. Jednoczénie
nalezy podkréli¢, ze uczniowie z updedzeniem umystowym w stopniu lekkim,
realizupc t¢ samy podstaw programow ksztatcenia ogdlnego co ich petnosprawni
rowiesnicy, mog W procesie ksztatcenia korzyéta podecznikow dostpnych na
rynku. Decyz¢ w tej sprawie podejmuje nauczyciel przedmiotuykida podstawie
art. 22a ustawy z dnia 7 wigea 1991 r. o systemigwiaty’’ ma prawo do wyboru
podrecznika spérdd podecznikoéw dopuszczonych daytku szkolnego.
Nauczyciele $ zobowhzani, na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztacen
specjalnego, dostosowawymagania edukacyjne, a tak kryteria oceniania
do maliwosci psychofizycznych ucznia. Dzieci i mtodzie upaledzeniem umy-
stowym w stopniu lekkim g oceniani wedtug ogolnie prayych w szkole zasad,
ale z zachowaniem oboauku nauczycieli dostosowania wymagdo maliwosci

tych uczniow. Nowa podstawa programowa poslereze szkota oraz poszczegolni

2 www.men.gov.pl, Wykaz podeznikéw dopuszczonych dazytku szkolnego przezna-
czonych do ksztatcenia specjalnego, opracowanyolrig z podstawa programewkre-
slona w rozporadzeniu MEN z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie paayg programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnegmoszczegodlnych typach szkét,
(30.09.2009)

% tamze, Wykaz podscznikéw dopuszczonych dazytku szkolnego przeznaczonych do
ksztatcenia specjalnego, opracowanych zgodnie stpae programosvokreslona w roz-
porzadzeniu MEN z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie paagtprogramowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w posptgch typach szkot, (30.09.2009)

“ tanye, Informacja o podcznikach do ksztatcenia specjalnego, (10.09.2009)

27 Ustawa o systemieswiaty (DzU z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 zzp6zm.)
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nauczyciele podejmajdziatania majce na celu zindywidualizowane wspomaganie
rozwoju kadego ucznia, stosownie do jego potrzeb izimmsci. Nauczanie
ucznidw z upéledzeniem umystowym w stopniu lekkim dostosowuje & ich
mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia si

Wiadomaci i umiegtnosci, ktére uczé zdobywa na lll i IV etapie eduka-
cyjnym, opisanesgzgodnie z idg europejskich ram kwalifikacji, wegyku efektow
ksztalcenia. Cele ksztalcenia sformutowanevsiczyku wymaga ogoélnych, a tre-
§ci nauczania oraz oczekiwane unatepsci uczniow, w ¢zyku wymaga szczego-
towych.

Odrecbna podstawa programowa ksztatcenia ogolnego elzoya wyhcznie
uczniéw z upéledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym i zngeoan

W systemie polskiej edukacji istraedwa niezalene systemy oceniania:
wewnmntrzszkolny i zewatrzny.

Ocenianie wewstrzszkolne prowadzone jest przez nauczycieliaagzh
ucznidw w oparciu o opracowane przez nich wymagarniaikajace z realizowa-
nych programéw nauczania. Oceniameosihgniccia edukacyjne uczniow, a igle
jest wspieranie rozwoju ucznia.

Ocenianie zewgirzne prowadzone jest przez specjalistyczne insjgtpo-
zaszkolne, tj. CentrainKomisje Egzaminacyja®® i okregowe komisje, w oparciu
0 ogolnopolskie wymagania egzaminacyjne zawartéawdardach wymagabeda-
cych podstaw przeprowadzania sprawdzianu i egzaminow.

Uczniowie z upéledzeniem umystowym w stopniu lekkim przystja do
sprawdzianu przeprowadzanego w ostatnim roku naukikole podstawowej i eg-
zaminu gimnazjalnego w IlI klasie w warunkach irfoe dostosowanej do ich dys-
funkcji. Uczniowie z upé&ledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym
I znacznym nie przyspuja do sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego.

Standardy wymagaegzaminacyjnych stanowvipodstaw przeprowadzania

sprawdzianu i egzaminOviZawierap zwiezte opisy wymaga na poszczegolnych

% Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutd@99 r. w sprawie utwo-
rzenia okggowych komisji egzaminacyjnych oraz o#emia ich zasigu terytorialnego
(DzU nr 14) Zarzdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z ddidutego 2005 r.
w sprawie nadania statutu Centralnej Komisji Egzeatyjnej (MP nr 4)
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etapach ksztalceniagtiace uszczegotowieniem zawartych w podstawach progra-
mowych osignie¢ wymaganych od uczniow na koniec danego etapu tksria.

W oparciu o standardy przygotowywarezadania egzaminacyjne. Standardy ogta-
Sszane g przez widciwego ministra, a ustalane po to, aby zapéwamisame wyma-
gania w calym kraju niezateie od tego, jaki program nauczania obgmywat

w danej szkole. Standardy wymagagzaminacyjnych publikowane w Informato-
rach, w wersjach kstkowych i elektronicznych, przeznaczonge mzede wszyst-
kim dla uczniow i nauczycieli, ale ta& dla rodzicow i wszystkich zainteresowa-
nych egzaminami. Zawietgppis zakresu sprawdzianu lub egzaminu, przyktadowe
pytania, zadania i testy oraz kryteria ich ocerdani

Uczniow niepetnosprawnych intelektualnie w stoplakkim obowazuja te
same standardy wymag&gzaminacyjnych, co ich kolegbw w normie intelektu
nej, ale poziom wymagajest dostosowany do movosci psychofizycznych i po-
trzeb edukacyjnych tych uczni6l

System oceniania zewtnznego, wprowadzony w 2002 roku, pozwala na
zdiagnozowanie osijnie¢ edukacyjnych uczniéw oraz ocejakosci oddziatywan
edukacyjnych szkoly. Istgtoceniania zewgirznego jest toze wszyscy zdagy
rozwiazuja te same zadania egzaminacyjne, kt0re ocesjagcjalnie przygotowani
egzaminatorzy egzaminu zegrznega’.

Ocenianie zewgtrzne wywiera ogromny wptyw na pra&azdej szkoty. An-
thony Nitko ostrzegaze, taki wptyw z jednej strony nie by¢ niszcacy, poniewa
zjawisko egzaminow zewirznych wyzwala pewnsite w systemie edukacyjnym,
site motywupca nauczycieli do nauczania wg egzaminu, a lekéewgm lub po-
mijaniem tych elementow téei programu oficjalnego, o ktérychdza, ze nie leda
objete egzaminem, z drugiej strony aeowptywa znacaco na doskonalenie jako-

$Ci procesu ksztatcenia.

2 Informator. Egzamin dla uczniéw z trudfmami w uczeniu 8j trzecia klasa gimnazjum

2002 Warszawa 2000.

% Rozporadzenie Ministra Edukacji i Sportu z dnia 5 marc@420. w sprawie ramowego

programu szkolenia kandydatéw na egzaminatorowsamo prowadzenia ewidencji eg-
zaminatoréw oraz trybu wpisywania i sklienia egzaminatorow z ewidencji (DzU nr 47
z p&n. zm.)
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Przygotowujcych sé do egzamindw uczniéw i nauczycielcka®:

1. Wspdlnota przekoma(co do tego,4 przygotowanie to wymaga od oby-
dwu stron zintensyfikowanego wysitku w procesietékznia),

2. Jedné&¢ celu (wysoki wynik uzyskany na egzaminie uhne@i uczniom
podgcie nauki na wyszym szczeblu, dla nauczyciekdzie potwierdze-
niem skuteczrngi ich pracy),

3. Zbieznos¢ interesu (sukces ucznidw jest sukcesem ich pedagog

4. Zgodnd¢ dziata, niezlgdna do osigniecia wyznaczonego celu.

Egzamin gimnazjalny przeprowadzany jest w trzegigjsie gimnazjum.
Okresla sk go jako powszechny i obowzkowy, co oznaczaze musi do niego
przystpi¢ kazdy ucze (stuchacz) kaczacy szkok. Przysipienie do egzaminu to
jeden z warunkow jej ukmzenia. Jeeli ucze nie przysipi do egzaminu gimna-
zjalnego w danym roku, musi powtaézestatni klas: i przystpi¢ do niego w na-
stepnym. Egzaminu gimnazjalnego nie ima nie zdé. Liczba punktéw uzyskana
na egzaminie nie ma wptywu na ukzenie szkoty. Nawet $& wynik egzaminu
bedzie zerowy, ucze ukonczy szko¢ (pod warunkiemze w wyniku klasyfikacji
koncowej z obowizkowych zag¢ edukacyjnych uzyska oceny klasyfikacyjneawy
sze od oceny niedostatecznej).

Prawa i obowgzki ucznia (stuchacza) przygiujacego do sprawdzia-
nu/egzaminu okia Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkéw i sposaiceniania, klasyfikowania
I promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzaprawdzianow i egzami-
néw w szkotach publicznyéh

Egzamin sktada i z trzech casci: humanistycznej, matematyczno-
przyrodniczej, a od roku szkolnego 2008/2009 réwraezakresu gzyka obcego

nowazytnego:

31 M. Groenwald,Wpltyw egzaminéw zewtnznych na ksztattowanie eswiezi moralnej
Mmiedzy uczniami i nauczycielanfiv:] Biuletyn Badawczy Centralnej Komisji Egzarain
cyjnej, Warszawa 2005, s. 55.

%2 Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwiatB007 roku w sprawie
warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i po@rania uczniéw i stuchaczy oraz
przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminbw w szkotpablicznych (DzU nr 83,
poz. 562 z pgn. zm.)
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* Cze$¢ pierwsza obejmuje wiadordd i umiejtnosci z zakresu przedmio-
tow humanistycznych,

» cze$¢ druga obejmuje wiadondoi i umiejtnosci z zakresu przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych,

* Cze$¢ trzecia obejmuje wiadomdoi | umiegtnosci z zakresugzyka obce-
go nowaytnego (angielski, francuski, hiszjski, niemiecki, rosyjski, witoski).

Do trzeciej czsci egzaminu gimnazjalnego ugzprzystpuje z zakresu tegegyka
obcego nowgytnego, ktérego uczy sjako przedmiotu obowrzkowego.

W roku szkolnym 2009/2010 i 2010/2011 uczniowiepnsledzeniem umy-
stowym w stopniu lekkim, uczniowie ze spinnymi niepetnosprawrciami,
uczszczajcy do gimnazjow specjalnych, przygtija do czsci trzeciej egzaminu
gimnazjalnego, jeeli zagcia z gzyka obcego nowiytnego realizowali w wymiarze
godzin okrélonym dla trzyletniego okresu nauczania w ramowyamje nauczania
dla gimnazjum specjalnetjb

W roku szkolnym 2009/2010 i 2010/2011 wswadczeniu o szczegbdtowych
wynikach egzaminu gimnazjalnego nie odnotowugewsynikOw trzeciej czsci eg-
zaminu gimnazjalnego dla k&ego ucznia (stuchacza). Qgowa komisja przeka
dyrektorowi szkoty wraz z Zaiadczeniem informagj ktora dyrektor szkoty prze-
kazuje uczniowi (stuchaczowi) lub jego rodzicomafpnym opiekunom).

Prace egzaminacyjne uczniéw sprawdzapwotani przez dyrektora aigo-
wej komisji egzaminacyjnej egzaminatorzy tway zespot egzaminatorow w za-
kresie odpowiedniej g&ci egzaminu.

Egzaminatorem egzaminu gimnazjalnegozendy jedynie egzaminator
okregowej komisji egzaminacyjnej. Jest on jedysola, ktGra ma uprawnienie do
oceniania prac egzaminacyjnych w ramach zgmnego systemu oceniania. Eg-
zaminator jest wpisany do ewidencji egzaminatordwegowej komisji egzamina-
cyjnej i legitymuje si odpowiednim z&wiadczeniem, w ktorym okgéone g

uprawnienia egzaminatora (w zakresie ktérego egaanest egzaminatorem) oraz

% Procedury organizowania i przeprowadzania spraamiziv szostej klasie szkoty pod-
stawowej i egzaminu w trzeciej klasie gimnazjumwhaujace od 2009/2010, Warszawa
20009.
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jego numer ewidencyjny. Egzaminatoremzaady¢ osoba, ktora posiada kwalifika-
cje wymagane do zajmowania stanowiska nauczyciedakresu, ktorej jest prze-
prowadzany sprawdzian lub egzamin, albo jest natielgm akademickim specja-
lizujacym sk w dziedzinie zwizanej z zajciami edukacyjnymi wchodzymi
w zakres odpowiednio sprawdzianu lub egzaminu. @4aka posiada (w okresie
6 lat przed zigeniem wniosku) co najmniej trzyletni gtgpracy dydaktycznej
w szkole publicznej, szkole niepublicznej o upraammach szkoty publicznej, za-
kladzie ksztatcenia nauczycieli lub szkole2sxej albo co najmniej trzyletni sta
pracy na stanowisku wymagaym kwalifikacji pedagogicznych w placéwce do-
skonalenia nauczycieli, wdzie organu administracji gdowej, kuratorium éwiaty
lub innej jednostce spravagej nadzér pedagogiczny. Poza tym ma pehholngé
do czynndci prawnych i korzysta z praw publicznych, nie ek przeciwko niej
postpowanie karne lub dyscyplinarne czy ppstwanie o ubezwtasnowolnienie,
nie byta karana za przepstwo popetnione undinie. Osoba ta ukazyta z wyni-
kiem pozytywnym szkolenie dla kandydatow na egzatoidw organizowane
przez okegowa komisg egzaminacyja (na terenie woj. podlaskiego i warisko-
mazurskiego OKE w tony*%), zakaiczone egzaminem ze znajofnbzasad prze-
prowadzania i oceniania sprawdzianu i egzaminu.

Informackg na temat szkofekandydatéw na egzaminatorow ma znalec
(jak tez dokon& aktualizacji danych) na stronach internetowycheg&wych komi-
sji egzaminacyjnych.

Z kazdej czsci egzaminu ucze moze uzyska maksymalnie 50 punktow.
W czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego ucznioviépetnosprawni inte-
lektualnie mog uzysk& maksymalnie 30 p. (uczniowie w normie intelektegln
25 p.) za zadania sprawdzeg umiegtnosci zwiazane zczytaniem i odbiorem tek-
stéw kulturyi 20 p. (uczniowie w normie intelektualnej — 25 pa zadania spraw-
dzapce umiegtnosci zwigzane zworzeniem wlasnego tekstu

Egzamin zewegtrzny mae zmierzy tylko wybrane obszary aginigé
ucznidéw, gdy nie wszystkie umiefnosci sa mazliwe do sprawdzenia w formie

pisemne;.

34 www.oke.lomza.com
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Zatlazenia ksztattu systemu egzaminoéwnkowych dostosowanych zakreso-
wo do nowej podstawy programowej ogtoszone przezidrstwo Edukacji Naro-
dowej, mag obowhzywat w przypadku egzaminu gimnazjalnego od 2012 roku.
Zgodnie z 4 koncepcy w egzaminie gimnazjalnymeltla trzy czsci pisemne (ze-
wnetrzne) oraz wewgtrzna czs$¢ ustna. Kada z cezsci bedzie przeprowadzona
innego dnia.

Czesci pisemne:

* egzamin humanistyczny:etizie sktadat & z czsci polonistycznej oraz
czesci historyczno-spotecznej z zakresu historii i waga spoteczéstwie i wypo-
wiedzi pisemnej na podany temat,

* egzamin matematyczno-przyrodniczydhie sktadat i z cz$ci matema-
tycznej oraz przyrodniczej z zakresu nauk przyrczych.

* egzamin z gzyka obcego zdawanyctizie z gzyka wybranego przez
ucznia. Egzamin tenghdzie miat dwie wyranie zaznaczone e¢&ci: podstawow,
odnosaca sie do wymaga na poziomie I11.0 (dla poatkujacych), rozszerzan
odnoszca sic do wymagéa na poziomie 111.1 (na podbudowie wymaigdia Il etapu
edukacyjnegoy.

Wynik zewretrznego egzaminu ustala g@gowa komisja egzaminacyjna
na podstawie liczby punktoéw przyznanych przez egaatorow. Wyniku egzaminu
nie odnotowuje si na swiadectwie szkolnym. Kaly gimnazjalista otrzymuje od
okregowej komisji egzaminacyjnej saiadczenie o uzyskanych przez siebie szcze-
gotowych wynikach egzaminu. Zaiadczenie zostaje przekazane do szkoty nie
pézniej niz na 7 dni przed zakozeniem zaj¢c dydaktyczno-wychowawczych,
a w przypadku uczniow przygtujacych do egzaminu w dodatkowym terminie, do
dnia 31 sierpnia danego roku. Dyrektor szkoty pazele zawiadczenie o wyni-
kach egzaminu uczniowi lub jego rodzicom (prawnyprekunom).

Egzamin gimnazjalny organizowany jest w maciemystzkole ucznia
I przeprowadzany w kwietniu, w terminie ustalonymezgz dyrektora Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej. Gimnazjati, ktérzy z przyczyn losowych lub zdrowot-

nych nie mogli przyapi¢ do egzaminu w ustalonym terminie kwietniowym, lazéa

% Za: www.oke.krakow.pl/inf/filemgmt/visit.php?lid22 7, [2.12.2009 r.]
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ci, ktdrym egzamin przerwano, przgstija do niego w dodatkowym terminie, wy-
znaczonym przez dyrektora Centralnej Komisji Egzeoyjnej. Dodatkowy egza-
min odbywa sj nie p&niej niz do 20 sierpnia danego roku.

Dyrektor okegowej komisji egzaminacyjnej me zwolnt ucznia (stucha-
cza) z obowjzku przysipienia do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego na
wniosek rodzicéw (prawnych opiekunow), pozytywnaoginiowany przez dyrek-
tora szkoty, jeeli uczer z upagledzeniem umystowym w stopniu lekkim ze sprz
70N niepetnosprawnieia posiada orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spegal
I nie rokuje kontynuowania nauki w szkole ponadgazjalnej.

O niepetnosprawrigiach sprzzonych mowimy, gdy u ucznia niestygzgo,
stabo stysacego, niewidomego, stabo witego, z niepetnosprawsma ruchows,

z upcledzeniem umystowym w stopniu lekkim, z autyzmensigyuje co najmniegj
jeszcze jedna z wymienionych niepetnospraseiid

Uczniowie ze sprzonymi niepetnosprawrigiami, majcy orzeczenie o po-
trzebie ksztalcenia specjalnego, ktérzy z powodwojspwniepetnosprawrici nie
potrafiy samodzielnie czytalub pis&, s1 zwolnieni z obowqzku przysipienia do
trzeciej czsci egzaminu.

Dyrektor okegowej komisji egzaminacyjnej nae tez zwolni¢ ucznia (stu-
chacza) z obowgeku przysipienia do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnego na
wniosek rodzicéw (prawnych opiekunow), pozytywnaoginiowany przez dyrek-
tora szkoty, w szczegdbinych przypadkach losowydh zdrowotnych, unienid-
wiajacych przysipienie do sprawdzianu lub egzaminu gimnazjalnegerminie do
20 sierpnia danego roku, na udokumentowany wniodsegktora, ztaony w poro-
zumieniu z rodzicami (prawnymi opiekunami) ucznia.

W przypadku uczniow magych orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjal-
nego dostosowanie warunkow i formy przeprowadzespeawdzianu/egzaminu
moze nasipi¢ na podstawie tego orzeczenia. Uczniowie (stuchadzerzy lub nie-

sprawni czasowo, na podstawieswadczenia o stanie zdrowia wydanego przez

% Procedury organizowania i przeprowadzania sprawdzia szostej klasie szkoty pod-
stawowej i egzaminu w trzeciej klasie gimnazjumdwhlzujace od roku 2009/2010),
Warszawa 2009.
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lekarza, mog przystpi¢ do sprawdzianu/egzaminu w warunkach i formie odpo-
wiednich ze wzgldu na ich stan zdrowia Warunki i forne przeprowadzania
sprawdzianu/egzaminu odpowiednio do potrzeb edykgcly i maliwosci psy-
chofizycznych uczniéw, magych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego
zapewnia przewodnigzy szkolnego zespotu egzaminacyjnego w porozumieniu
z dyrektorem okyggowej komisji egzaminacyjnej. Cztonkowie zespotdz@upce-
go sprawdzian/egzamin dla uczniéw uprawnionych dstasowania warunkéw
I formy sprawdzianu/egzaminu przed sprawdzianenalegzem zapoznaj Sic
z warunkami i formami przeprowadzenia sprawdziagzdeninu dla tych uczniéw.
Nadzoruj sprawdzian/egzamin zgodnie z ustaleniami, a weggangci odpo-
wiednio dostosowuj czas trwania sprawdzianu/egzaminu. W oddzielnkj s&-
znaczony przez przewodniggego spé&rdd cztonkdédw zespotu nadzosopgo na-
uczyciel, wspomaga ucznia w czytaniu lub pisanidrgeznym lub komputero-
wym), j&sli wymaga tego niepetnosprawstoucznia.

W przypadku egzaminu gimnazjalnego cztonkami zespadzorujcego nie
mog by¢ nauczyciele przedmiotéw wchagzch w zakres danej exi egzaminu,
a w przypadku egzaminu gziyka obcego nowiytnego cztonkami zespotu nadzo-
rujacego nie mog by¢ nauczyciele, z ktérego zakresu jest przeprowadegagmin
w danej sali. Jeeli uczer korzysta z pomocy nauczyciela wspomagego, ktory
zapisuje odpowiedzi ucznia, przebieg sprawdziarmaegnu musi by utrwalony
na tamie magnetofonowej (lub innym frwku zapisu elektronicznego) w celu
umazliwienia jego p@niejszego odtworzenia.

Czionkowie zespotu nadzongego koduyj zestawy egzaminacyjne uczniow

uprawnionych do dostosowania warunkow i formy sgtzanu/egzaminu.

¥ Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z drii@ kwietnia 2005 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztatcenia, wyedntia i opieki dla dzieci i mito-
dziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych spolecenispecjalnych przedszko-
lach, szkotfach i oddziatach wrodkach (DzU nr 19 poz. 166)

Rozporadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dhi kwietnia 2005 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztatcenia, wychowamipieki dla dzieci i mtodzigy nie-
petnosprawnych oraz niedostosowanych spoteczniezedpzkolach, szkotach i oddziatach
ogolnodostpnych lub integracyjnych (DzU nr 19 poz.166)
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Przewodniczcy szkolnego zespotu egzaminacyjnego, w przypadizuniaw
majacych orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjaln@gporozumieniu z okr
gowa komisp egzaminacyjs, na podstawie analizy tego orzeczenia i na wniosek
rodzicow (prawnych opiekunéw) me zapewrd na sprawdzianie/egzaminie jeden
lub kilka ze sposobow dostosowania warunkéw i forpngeprowadzenia spraw-
dzianu/egzaminu.

Dla uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie w siaplekkim przygoto-
wuje sk zestaw egzaminacyjny dostosowany do dysfunkcydgd— czcionka Ti-
mes New 14 pkt, a np. dla uczniow w normie intalekiej 12 pkt). Uczniowie ci
udzielap odpowiedzi do zadezamknéetych w zestawie zadabez przenoszenia ich
na kart odpowiedzi. Czas trwania sprawdzianu/egzaminudhiza sk, jednak nie
wiecej niz 0 50% czasu regulaminowego i wowczas aqaeystpuje do egzaminu
w oddzielnej sali (sytuacja taka ma najczej miejsce w szkotach integracyjnych
i ogélnodostpnych). Jednym z cztonkéw zespotu nadzgrego egzamin jest oli-
gofrenopedagog, feli jest to niezbdne do uzyskania wdaiwego kontaktu
z uczniem.

Szczegotowy opis dostosowania warunkow egzamingckijnlo maliwosci
ucznidw z dysfunkcjami znajdujeesiv Procedurach organizowania i przeprowa-
dzania sprawdzianu i egzaminéw obamijace od roku szkolnego 2009/1G10
Procedury dogpne g w kazdej szkole, na stronach @giowych komisji egzamina-
cyjnych i Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w L.amcorocznie, przed sesgegzami-
nacyjra, organizuje spotkania z przewodnricgmi szkolnych zespotow nadzos]
cych organizagj i przebieg egzaminow zewtnznych w szkole. Na spotkania za-
praszani g réwniez zastpcy przewodnicgzcych. Celem spotka jest szkolenie
nt obowhzujacych w danym roku szkolnym procedur egzaminacyjngstb od-
powiedzialnych za prawidtoavorganizag} i przebieg sprawdzianuatlz egzaminu
zewretrznego w szkole. Jednym z punktéw spotkanizasady przeprowadzania
sprawdzianu/egzaminu dla uczniow korzygtgch 2z dostosowania warun-

kow/formy sprawdzianu/egzaminu.

3 \www. cke.edu.pl, www.oke.lomza.com

31



Czytanie i odbiér tekstéw kultury przez ucznidow nigetnosprawnych

intelektualnie w stopniu lekkim

Program nauczania gimnazjum specjalnego dla uczréwpaledzeniem
umystowym w stopniu lekkifl naule czytania opisuje jako podstawowe natzie
ksztalcenia, ktére ma ogromne wadorehabilitacyjne w rozwoju dziecka ujpe-
dzonego umystowo.

Po opanowaniu czytania gtdbwny nacisk must bgierowany na rozumienie
czytanych tekstow. Natg dazy¢ do jak najlepszego opanowania uretiepsci ci-
chego czytania ze zrozumieniem. Jest to konieczagumek przyswajania el
czytanych z innych przedmiotow. Ma f&kdwe znaczenie dla usamodzielnienia
Sig uczniow wzyciu spotecznym, zwitaszcza zawodowym.

Wsrdéd proponowanychéwiczen wskazuje na rozwijanie i doskonalenie
umiejtnosci uczniow w zakresie czytania i opracowywania téws Podkréla pra-
ce m.in. nad rozwijaniem sprawf@ czytania i umigjtnosci czytania ze zrozumie-
niem, umiegtnosci korzystania z rinych tekstow kultury, &keniem do wiéciwego
rozumienia i interpretowania prostych stk historycznych, ksztalcenia umgajpo-
sci aktywnego czytania — poszukiwania informacii.

Opanowanie umiefnosci czytania ze zrozumieniem wptywa nigypliwie
korzystnie na rozwd@j umystowy oraz warunkuje powerde szkolne izyciowe
ucznidw niepetnosprawnych intelektualnie. Doceqtigjole czytania ze zrozumie-
niem i jego wptyw na rozwoj umystowy uczniow, natedazy¢ do maliwie naj-
wczeniejszego wyposania ich w ¢ umiegtnos¢. Dlatego teé nauka czytania ze
zrozumieniem powinna stanoiwintegralra czes¢ oddziatywa rewalidacyjnych
szkoty.

Ksztalcenie umiegnosci pracy z tekstem jest procesem diugotrwatym
I powinno by ksztaltowane na wszystkich przedmiotach nauczamalizy i syn-
tezy tekstow popularnonaukowych i literackich toiejginosci ogolne i zlgone.

Trudno jest stwierdz jakie proste umieinosci powinien uczé naby w procesie

¥ Program nauczania gimnazjum specjalnego dla uczriéupdgledzeniem umystowym
w stopniu lekkimWarszawa 2000, s. 23.
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ksztalcenia, aby moc poznasvlres¢ tekstu na poziomie opisu i interpretacji. Mo
na jednak tak sterowgrocesem nauczania-uczeni@ geby rozumienie, czyli ko-
niecznd¢ modyfikowania i wytwarzania wielu sposobow practekstem, byto za-
lezne od postawionego celu czytania. W toku edukagjolmej naley uczy tech-
niki precyzyjnego spostrzegania stow, jedralpodstaw wszelkiego czytania jest
rozumienie. W miay jak dziecko uczy siprawidiowo spostrzegastowa, jednocze-
snie rozwija swoj zasoéb stownictwa oraz rozumieniaz akapitow i wekszych
catdici tekstu.

Dobdr tekstéw dla uczniow z lekkniepetnosprawnieia intelektualn
w wieku gimnazjalnym jest bardzo trudny ze weziyl na fakt,ze jest to miodzie
w takim okresiezycia, kiedy wyrasta siz dziechstwa. D@dwiadczeniazyciowe,
a niekiedy ngdladownictwo sprawiaj, ze uczniowie w zasadzie niewieleznia sie
zainteresowaniami od swoich roémkow w normie intelektualnej, natomiast
W rozwoju pogé, w zasobie stownictwa, rozumienia stow, w zakregi@domdaci,
umiejtnosci myslenia, ogolnego poziomu intelektualnego, az&alopanowaniu
techniki czytania wykazuajduze op&nienie w stosunku do wiekgycia. Istotnie
nizszy od przeeitnego iloraz inteligencji wraz z zaburzeniami w rzste rozwoju,
dojrzewania i uczenia gisa definicyjnymi wyznacznikami niedorozwoju umysto-
wego. M. Wlazto piszeze nieosigalne jest zatem dla nich gignie abstrakcyjne
(pojeciowe, hipotetyczno-dedukcyjne), co w oczywisty sfim wyklucza petne
i prawidtowe odbieranie tekstow literacki€h

L. S. Wygotski zapewnia o mliwosci przekraczania granic inteligencji
konkretno-obrazowej przez dzieci z lekkim glgolzeniem umystowym. Wagze,
bardziej zorganizowane procesy spostrzegania, ggamiwagi 8 wewretrznie
zwiagzane z dzialalnicia znakowy dziecka. Mowa podnosi dziatanie nazsyy po-
ziom. JednoczZmie wyzsze procesy psychiczne, w tym signie hipotetyczno-
dedukcyjne, abstrakcyjne, symboliczne jest wynikiatencjonalnych oddziatywa
edukacyjnych i spotecznych. g8t L.S. Wygotski mowi 0 socjogenezie #sgych

funkcji psychicznycft. Z tych rozwaan J. Glodkowska wyprowadza wniosek,

40 M. Wilazto, Ksztatcenie literacko-kulturowe w szkole specjalBerzecin 2003, s. 39.
*LL. S. WygotskiNarzdzie i znak w rozwoju dzieck&/arszawa 1978.
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ze by maze nasza nieudoldé edukacyjna nie unitiwia dzieciom z lekkim upo-
sledzeniem umystowym funkcjonowania na poziomiezsaych proceséw psy-
chicznych, ktére — zgodnie z tek.S. Wygotskiego — majnatue spoteczn, a nie
biologiczra™®.

Recepcja literatury nie ograniczg gednake tylko do wymiaru intelektual-
nego, lecz obejmuje zewvymiar emocjonalny i estetyczny. Wyebtinienie odbioru
emocjonalnego, intelektualnego i estetycznego mreacza ani kolejriei, w jakiej
dany odbiér nagpuje, ani nadradnadsci ktorega z nich, nie mee tez on by poj-
mowany jako dokongpy sk oddzielnie. Recepcji dzieta literackiego towarzysz
ogolna zalenos¢: poznanie jest tym lepiej utrwalone, rozumienimtgkbsze, im
wyrazniej zaznacza siw nim emocjonalny stosunek czytelnika do tegoponnaje
W przezyciu estetycznyrii.

Podstawow zasad edukacji specjalnej jest integrowaniestieksztatcenia
od ugcia globalnego na pogtku procesu ksztatcenia (nauczanie éalove, gdzie
przedmioty nauczania ni@ svyodrebnione, a tematykokreslaja tresci srodowiska
spoteczno-przyrodniczego przez nauczanie skorelevkampleksowe) po przed-
miotowe z korelag w gimnazjum (korelacja wewvitrz i migdzyprzedmiotowa).

Wedtug B. Chrzstowskiej wrod uwarunkowa szkolnego odbioru literatury
mozna wyr@ni¢ uwarunkowania: instytucjonalne, socjologiczne, gh®jogiczne,
prakseologiczno-pedagogiczne, literackie.

Model dydaktyki specjalnej (ortodydaktyki) opargsf na zasadzie korelaciji
tresci ksztalcenia renych przedmiotéw nauczania. W nawaniu do tej zasady
uwarunkowania prakseologiczno-pedagogiczne nie poyzatem stanowibariery
w szkolnym odbiorze literatury przez ucznidw niemsprawnych intelektualnie,
gdyz tad, spojnéc i celowas¢ wpisup sie w jej zataenia.

Odnosac sk do uwarunkowa literackich naley stwierdzé, ze dobor tek-
stéw, jakie mana zaproponowatym uczniom jest ograniczony rdavosciami
poznawczymi, jak i poziomem rozwoju intelektualnedia ich potrzeby sopra-

cowane specjalnie teksty pedenikowe, natomiast trudéa dotycz doboru tek-

2 J. Glodkowska (red.Roczniki pedagogiki specjalngj 12-13, Warszawa 2002, s. 114.
*3 A. Marzec,Proza wspobiczesna w szkole. Badanie odbitarszawa 1981, s. 72.
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stow literackich o wysokich walorach artystycznyicarcydziet literatury narodo-
wej. Bariery percepcyjne twarnie tylko same teksty, aleztedyspozycje osobowe,
przede wszystkim sytuacje spoteczne, a szczegptomesy komunikacyjne.

M. Wlazto piszeze osoby z niepetnosprawsuig intelektualm nie s w sta-
nie zblizy¢ sie kiedykolwiek do idealnego odbioru tych utworéwe ahog oczywi-
scie z nimi obcowé, nawhzywa dialog i jedynie od zaproponowanych metod
opracowania danych tekstéw zaleto, w jakim stopniu stansie one blisze
uczniowskiemu déwiadczenid”.

Badania A. Kozubskiéj pokazuj, ze sytuacja materialna wielu rodzin tych
ucznidw jest bardzo trudna. Szczegolna rola przgpaidc szkole, kiedy wiele ro-
dzin dzieci niepetnosprawnych intelektualnie ceemipwydolné¢ wychowawcza,
niskie wyksztalcenie rodzicow, zta sytuacja ekoremma, niski poziom kulturowy.
Szkota staje gizatem podstawowym miejscem nie tylko oddziakywewalidacyj-
nych, ale réwnig zaspokajania potrzeb, w tym nierzadko najbardeiementar-
nych. Dziecko niepetnosprawne intelektualnie mazkok szans na kontakt ze
swiatem wartéci moralnych, estetycznych, ktéryéhddtem jest kultura wysoka.

K. Kirejczyk podkréla, ze podstawowe prawa rozwojowe dzieci niepetno-
sprawnych intelektualnieagakie same jak prawa rozwojowe dzieci normalri§ich
Zwraca jednak uwag ze w zaleénaosci od rodzaju uszkodaeosrodkowego uktadu
nerwowego: anatomiczne (organiczne: ogoélne, wych®o lub funkcjonalne
(czynnaciowe) istnieg roznice w zakresie stopnia rozwoju psychicznego, pegwne
odchylenia tempa rozwoju lubzemian poradku w rozwoju poszczegoélinych cech.
Zjawiska te nalgy traktowa& jako modyfikacg zasadniczych praw rozwojowych,
a nie jako prawa inne. W funkcjonowaniu poznawcauim role odgrywag czyn-
niki emocjonalno-motywacyjne. sle osoba wierzy,ze mae osiagna¢ sukces,
wowczas jej dziatanie stajecdhardziej adekwatne; poszukuje wéwczas najlepszego

rozwigzania zadania. de natomiast nie wierzy w mdiwos¢ osiagnigcia sukcesu,

4 M. Wlazto, Ksztatcenie literacko-kulturowe w szkole specjalBerzecin 2003, s. 101.

*5 A. KozubskaOpieka i wychowanie w rodzinie dziecka flpdzonego umystowo w stop-
niu lekkim,Bydgoszcz 2000, s. 103.

% K. Kirejczyk, Nauczanie dzieci o obiuinej sprawnsci umystowej Warszawal964,
s. 12.
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wowczas koncentruje gina tym, aby zroldi duzo i szybko, ale niekoniecznie po-
prawnie.

Odbior czytanego tekstu wymaga postugiwantgaaykiem dojrzatym, two-
rzacym system wielowarstwowy (&€& forma, ekspresja) i wielofunkcyjny. Stopie
indywidualnej dojrzatéci jezyka oraz jej uzewgirznienie w postaci wytwarzania
I rozumienia wypowiedzi stanowi kompetefigpmunikacyja jednostki.

O wyniku rozumienia decyduje spraws#dow przetwarzaniu informacji,
a wigc myslenia. Proces odkodowywania znagzeustalenie mgdzy nimi stosun-
kow opiera si ha déwiadczeniu dziecka. Wcgeiej poznane pefia i stosunki
spetniaj dwojalkg role, stuza do tworzenia reprezentacji tekstu oraz modelu-sytu
acyjnego, petnicego funkcje kontrolne.

Uwzglednianie déwiadczenia dzieci ugtedzonych umystowo w doborze
odpowiednich tekstéw jest utrudnione, gdyiadomo,ze dzieci te maj trudnaci
w aktualizacji i wyborze dawiadczeéh odpowiednich do czytanego tekstu, az&ak
w ich przeksztatcaniu. Ze wzglow rozwojowych tekst nie powinien jednoznacz-
nie przystawé do wczéniejszych déwiadczeé dzieci, ale pobudZaje do konstru-
owania dostownej reprezentacji tekstu. Proces koosiania reprezentacji tekstu
bardzo dobrze ilustruje przyktad podany przez MTikerd’. Dziecko czyta zda-
nie: ,Zmeczony jedziec osunt sie w siodle, a jego srokaty kowldkt sie goérskim
szlakiem”. Chocia dziecko nigdy nie widziato takiegoz#zca, mae ono wnio-
skow& znaczenie zdania, padkujac liczne zapamtane wraenia, takie jak: po-
chylonego dziadka drzenuego w fotelusciezke gorsky wiodaca przez park, -
czyzrg wyprostowanego na czarnym koniu, psa w czarnce ey, widoki podczas
wycieczki w gorskie okolice. Przywohg te wspomnienia, dziecko m®
z wielka doktadndcia pozna& znaczenie zdania, o ktoére chodzito autorowi.

Dzieci upasledzone umystowo w konstruowaniu dostownej reprezgn
tekstu trzymaj si¢ stow autora, zapartujac je mechanicznie, bez hierarchicznego
uporzdkowania. Nie oznacza to jednade dzieci te pod wptywem odpowiedniego

procesu ksztalcenia ni@ gdolne do prob tworczego czytania, samodzielnego w

" Za: J BatachowiczJeoretyczne podstawy ksztattowania ugbigsci czytania uczniow
upasledzonych w stopniu lekkjgw:] Zeszyty Naukowe WSPS, Warszawa 1992, s. 59.
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ciagania wnioskow, rozwan o przyczynach i skutkach zachawbohaterow czy-
tanych tekstéw, uzasadniania wkasnyeatiésv. Istotny udziat w tych procesach ma-
ja emocje dziecka. Pobudzanie uczniow do prob rozuimierzey¢ bohatera, iden-
tyfikacji z bohaterem, oceny pozytywnej lub negateyjego zachowama wptyw
na petniejsze rozumienie, a t@krozwoj emotywngci dziecka (spontanicznej reak-
cji stownej na obserwowane i peasvane zjawiska otaczgjej rzeczywistéci*®).
Wiadomo,ze gkbszemu przeyciu tresici mogy towarzyszy bardziej ziaone spo-
soby mylenia. Naley jednak gdzi¢, ze mimo podejmowanych préb wychodzenia
poza dostown tres¢ tekstu, prob interpretacji czy ocenyste dzieci updéledzone
umystowo w stopniu lekkim nie agjap w peilni dojrzalego etapu czytania
tworczego.

Uczniowie upéledzeni umystowo w stopniu lekkim charakteryzgje za-
zwyczaj mniejsz ciekawdcia i dociekliwascia poznawca.

Organizowanie procesu hauczania uczniow niepetagspyrch intelektualnie
w stopniu lekkim wymaga petniejszeprz uczniami w normie intelektualnej reali-
zacji wszystkich zasad nauczania, staranniejszegpord metod nauczania,skd
ktorych preferowé nalezy przede wszystkim metody aktywizag uczniow. Zabu-
rzenie odbioru znagee] informacji jest jedq z podstawowych przyczyn defektu
poznawczego w ugtedzeniu umystowym — tak twierdzi FisznfanPodkrela
rowniez znaczne, w poréwnaniu z nogrmtelektuala, wydtuzenie czasu transferu
informacji sensorycznej z jednej pétkuli mézgowej drugiej. Wskazuje to na ko-
niecznad¢ racjonalnego dozowania materiatu, kierowania uogdliem i systema-
tyzowania tréci czy tez wszechstrormpoghdowasé i przyktad w nauczaniu.

Nauczanie jest tylko wtedy efektywne, gdy wyprzedaawoj, ktory wow-
czas aywia sk i pobudza szereg funkcji dopiero dojrzexegich, a leacych w sfe-
rze najblizszego rozwoju. W literaturze naukowej, zaréwno kresu psychologii

jak i pedagogiki specjalnej, peicca s¢ duzo miejsca charakterystyce operacji po-

*® W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw ohenyjcznych stownik onli-
ne.pl/kpalhski
%9 Za: J. GtodkowskaPoznanie ucznia szkoly specjalnéjarszawa 1999, s. 49.
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znawczych, uzupetnianych opisemzyka, zgodnie z zaleniem,ze jest on nakz
dziem mylenia.

Procesami poznawczymi nazywa siszystkie czynn&ci psychiczne stiyce
cztowiekowi do uzyskania orientacji w otoczeniu.igz nim maze on zdobywéa
informacje oswiecie zewrtrznym i 0 samym sobie. Za frednictwem spostrzen
przyswaja sobie informacje bezZpednio naptywajce. Myslenie stanowi wysz
form¢ poznania, polegaga na przetwarzaniu poznanych informacji w nowe. Po-
zwala to na wykraczanie poza dane ieraowo-spostrzesniowe, na poznawanie
tego, co nie jest bezp@dnio obserwowalne. Procesy paoniumazliwiaja prze-
chowywanie i przypominanie zdobytych informatjiw badaniach zauviano,
ze dzieci upéledzone umystowo majograniczon pojemnd¢ pameci.

Dzieciom niepetnosprawnym intelektualnie procesemea s¢, a zatem
I rozumienia najbardziej utrudnigj

1. Kilopoty ze skupianiem uwagi na przedmiocie, zjawjsksli, (w odnie-
sieniu do ktorych uczniowie nie wykazalgtosunku emocjonalnego).

2. Brak dokladnéci w odbieraniu informaciji, ktora jest niewystargz®
eksponowana i odpowiednio zorganizowana oraz malerasujca dla
odbiorcy.

3. Szybkie meczenie s, szczegolnie w zadaniach wymagajch wysitku
intelektualnego.

4. Trudnasci w zapamgtywaniu informacji, zwtaszcza woéwczas, gdy nie zo-
staty one odpowiednio przekazane i utrwalone.

5. Trudnaci dokonywania operacji ijowych opartych na Il uktadzie sy-
gnatlowym (mowie).

6. Trudnaci w tworzeniu rzeczywiste] reprezentacji w stosun#o jej
umownych desygnatéw i odwrotrife

Odtworzenia, niezailmie od rodzaju materiatu, charakteryzigie niedo-

kladncicia, duza iloscia whkasnych sformutows podawaniem elementéw, ktérych

% A. Matczak,Rozw6j proceséw poznawczy¢iw:] Z. Wiodarski, A. MatczakWprowa-
dzenie do psychologiWarszawa 1996, s. 166.
®1 ). Doroszewsk&edagogika specjalna 1. Wroctaw 1989, s. 99-101.
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w materiale nie byto. Typowe jest wprowadzanie aktie odtwarzania ggtych
poprawek. Zwraca uwagakt kilkakrotnego odtwarzania przez dzieci £lpdzone
tych samych elementow, przybieyeg posta perseweracji. Czasami w trakcie od-
twarzania nagpuje zmiana charakteru zdania.

W przypadku uczniéw z lekkniepetnosprawnieia intelektualm wywotanie
optymalnej zackty do uczenia gii utrzymanie jej przez diszy czas jest bardzo
trudne, chocia znacznie podnosi efektywfio ksztatlcenia. Bardzo skutecznymi
wzmochnieniami § bod:ce konkretne. Znaczn wartaé¢ nagradzajca mag:
usmiech, przyjazne stowa i gesty. Ocena natomiastyvey mniejsz role. W przy-
padku dzieci updedzonych umystowo w stopniu lekkim funkcjoaug same mo-
tywy do uczenia 8| co u dzieci w normie intelektualnej, z wi§iem motywow
ideowoswiatopoghdowych i motywOw o charakterze wadtd ogolnoludzkich.
Bardzo mata jest rola motywow poznawczych. Wywaaoptymalnej motywacii
do uczenia sii utrzymanie jej przez di#szy czas na wkaiwym poziomie jest
w przypadku dzieci uptedzonych bardzo trudne. Stosowanie systemu wzraocni
zewrgtrznych jest jeds z najskuteczniejszych metod wzbudzania optymaime;
tywacji do uczenia sr°. Najlepsze efekty uzyskujegsiukierunkowujc uczenie si

bezpdrednio na cel, nieco mniejsze na rywalizag najmniejsze na wspotprat
Wprowadzenie do teorii pomiaru dydaktycznego

Wedtug empirycznie sprawdzalnych regut, pomiar dygezny jest przypo-
rzadkowaniem uczniom symboli w taki sposob, by redatjedzy symbolami od-
powiadaty relacjom medzy uczniami ze wzgtlu na okrélone osagniecia. Zasady
przyporadkowania powinny b§ ustalone i mgiwie doktadnie przestrzegane, pro-
ces pomiarowy powinien podlegabiektywnej kontrofi*. W egzaminie gimnazjal-
nym stosuje si pomiar jednostopniowy, oparty na jednym poziomigmaga.

Wszystkie zadania traktujecgako rownorzdne. Przysipienie do budowania testu

°2 E. JaniaklJczenie si upailedzonych umystowo w stopniu lekkim. Préba chargitgki
~Psychologia Wychowawcza” 1977 nr 5, s. 489-490.

3 H. Borzyszkowska (red)Nauczanie dzieci ugtedzonych umystowo w klasach specjal-
nych Warszawa 1993, s. 32.

** B. Niemierko,Ocenianie szkolne bez tajemri¢arszawa 2002, s. 153.
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poprzedza opisanie umggposci ucznidow w kartotece testu, ktore zostgroddane
sprawdzeniu.

Narzdziem pomiaru dydaktycznega testy osignig¢ uczniéw, rozumiane
najczsciej jako zbiér zada dostosowanych do okilenej tr&ci nauczania w taki
sposo6b, by na podstawie wyniku testowaniazmaobyto ustali, w jakim stopniu
tresé ta jest opanowana przez ucznia

Zadanie testowe jest najmniejsniezalena czastka testu, wymagaga od
badanego udzielenia odpowiedzi. Mami& postd pytania, polecenia, wypowiedzi
niekompletnej lub twierdzenia poddanego wtpliwos¢. Niezalenos¢ zada testu
oznaczaze kade z nich mee by rozwiazane przez badanego, ktéry nie umie
rozwigzat pozostatych zada a nawet nie zna ich ta@.

Zadanie testowe jest opisem wybranej sytuacji zaeg) oraz zwiazanym
z nim pytaniem lub poleceniem. Me by¢ proste, wymagapokonania jednej trud-
nosci lub ztazone, gdy liczy si nie tylko wykonanie wielu czynoi prostych, lecz
takze strategia i struktura pogdania tych czynnai w funkcjonalm, catas¢. Czas
pracy nad takimi zadaniami jestzry?°.

B. Niemierko uwaa, ze kade zadanie powinno charakteryz@waetelno-
$cia, poprawnécia dydaktyczm i stosownécia. Zadanie jest poprawne dydaktycz-
nie wtedy, gdy nie zaktoca procesu ksztatceniatara obejmuje: poprawldrze-
czowy, redakcyja i odpowiedna trudnaé. Natomiast, stosowrldé charakteryzuje
zadanie, ktére cechujeesirafnascia doboru jego tréci. Zakres tréci ksztatcenia,
reprezentowany pojedynczym zadaniem testowym g@ssze mocno ograniczony
I dopiero grupa zadeodpowiednio go poszerza.

Wyréznia st zadania otwarte, zamkie i praktyczne (zadania praktyczne
stosowanegna egzaminie potwierdzagym kwalifikacje zawodowe).

Zadanie otwarte wymaga samodzielnego formutowaamgpisania odpowie-

dzi, natomiast zamketie wyboru jednej lub wicej z gotowych odpowiedzi.

% B. Niemierko,Pomiar wynikow ksztatceni&Varszawa 1999, s. 55.
¢ tanve, s. 56.
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Klasyfikacja zada otwartych ze wzgdu na diugé¢ i zlozoncs¢ wypowiedzi
ucznia”:

1. Rozszerzonej odpowiedzi (RO), np. wypracowanie —mayajce
od ucznia rozwingtej odpowiedzi pisemnej, obejmgej zwykle od kilku
do kilkunastu zd@ w formie stosownej do rodzaju wypowiedzi z zacho-
waniem zasad stylistycznych, uktadu graficzneggikioi spojnaci wy-
powiedzi, poprawn<i jezykowej i ortograficznej,

2. Krotkiej odpowiedzi (KO) — wymagage udzielenia odpowiedzi w postaci
jednego stowa, liczby, petnego zdania lub na@yydwoch-trzech zda
za ktoére ucze moze uzyska wigcej niz jeden punkt, jgeli sprawdza wé-
cej niz jedm umiegtnose,

3. Z luka (L) — wymagajce uzupetnienia zwrotu, zdania, fragmentu tekstu
lub rysunku.

Zadania otwarte nie sugegupadanym odpowiedzi, pozwadapa wykazanie
samodzielnéci i pewnej oryginalnéci. Wymagaj od badanego wiele czasu i wy-
sitku na samo formutowanie wypowiedzi.

Zadanie zamkiie sktada si z trzonu zadania, zawiesapgo informacje
niezledne dla podjcia rozwhzywania zadania oraz odpowiedzi do wyboru,
a wéréd nich odpowied prawidtowa, a take jeden lub wicej dystraktorow, czyli
odpowiedzi nieprawidtowych. Zadania o wspoélnym tieolub wspolnej oZci
trzonu twora wiazke zada testowych.

Klasyfikacja zada zamknitych ze wzgtdu na ich malejca ztozonas¢®:

1. Wyboru wielokrotnego (WW) — wymaggle wybrania odpowiedzi po-
prawnej lub najlepszej spd kilku podanych, za kt@ruczer uzyskuje
jeden punkt,

2. Na dobieranie(D) — wymagajce wzajemnego przypa@dkowania da-

nych; aby nie sprowadzidziataxr ucznia do automatycznego przypiz

°"B. Niemierko,Pomiar wynikow ksztatceni&Varszawa 1999, s. 56.
*"tanve s. 115.
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kowywania elementow, konstrugj zadanie stosujee¢sizasad porowny-
wania zbiorow rénoelementowych, np. trzech obrazéw — dwéch nazw.

3. Typu ,prawda — fatsz" (PF) — wymageg rozstrzygnicia, czy zawarte
w nim twierdzenie jest prawdziwedy falszywe.

Zadania zamkgrte 3 catkowicie obiektywnie punktowane, to znaczg,ich
wyniki sa punktowane niezakmie od interpretacji wymagaprzez punktujcego.
Nie pozwalag na ustalenie drogi, jakbadany doszedt do prawidtowego rozza-
nia, daj sposobn& do unikngcia wysitku przez badanych, a nawet do besdney
go zgadywania odpowiedzi.

W testach egzaminu gimnazjalnego dla uczniéw nresgrawnych intelek-

tualnie w stopniu lekkim wysgpuja wszystkie typy opisanych zatla

+W procesie nhauczania-uczenia stawiamy je przed uczniami nie tylko po
to, by sprawdzai ocenig&. Czasami chcemy obserwoévpoczynania ucznia,
czasami spowodowadziatania prowadge do doskonalenia i utrwalenia naby-
tych umiegtnosci.

»Zadania wykorzystywane w ocenianiu wemnzszkolnym iskrz si¢ bogac-
twem form, wiza z r&znymi metodami ich stosowania, pozwal#gz na r@no-
rodne wykorzystanie wynikow. Zadania egzaminacyneatury rzeczy musz
by¢ duzo ubazsze. Dlaczego?

Poniewa:

* wywodz sie ze standardéw wymagagzaminacyjnych, ktére w poréw-
naniu z realizowanym przez nauczyciela programeuotzania obejmuyj
zazwyczaj znacznie ¢4szy zakres ksztatcenia (tylko w zakresie podstawy
programowe)),

» ograniczone gswytacznie do formy pisemnej (pomijamy tu ustmatue
Z jezykOw oraz praktyczne proby pracy), z przewatpsowanych zada
krotkich, najczsciej zamkngtych,

* nie mog wymaga dtuzszego czasu pracy ucznia,

« wykluczaj prac zespotowa nad rozazaniem>>

59 Z. Lisiecka, K. Straynski, Szansa na sukces egzaminacyjifarszawa 2001, s. 38.
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Zasady budowania zada

Pisanie zadajest z natury tworcze. Tak jak nie p@oby¢ zbioru przepiséw

na produkaj dobrej noweli lub dobrego obrazu, tak niez@dy¢ zbioru regut, kté-

re dadz gwaranc produkcji dobrych zadatestowych — zauwigt Alexander We-

sman, teoretyk tej dziedziffy

Mimo takich spostrzeen, wielu autorow formutuje zasady pisania zada

Oto pk¢ takich zasad, sformutowanych w stylu zatepeaktycznych:

1.

Kieruj sie wlasnymplanem testua nie przykladami zadaz innych te-

Stow.

. Wczuwaj s¢ w sytuacg uczniarozwiazujacego zadanie, a nie w Sytuac]

nauczyciela, ktory ,realizuje” program ksztalcemiabec podg¢cznika.

3. Najpierw zajmij s¢ trescig zadania a potem jego form

4. Staraj s¢, abytekst zada byt jasny i zwézly, maksymalnie uproszczony

i oczyszczony ze zoinych stow i symboli, jgeli nie chodzi o pomiar

umiejtnaosci czytania trudnych tekstow.

. Stosuj w miag mazliwosci jezyk ucznia gdyz poziom scistosci jezyka

powinien odpowiadaszczeblowi ksztalcenia ucznia, a nie wyksztatcenia

nauczyciela.

Zalety poprawnej redakcji zadania wg prof. Bolestawemierkf?

a. jasn@¢ — wyrazny sens kadego zdania oraz fatw® odczytania gtownej

mysli,

. Zwigzto$¢ — unikanie nadmiaru stow i innych znakowzgk trescia zada-

nia nie jest radzenie sobie z takim nadmiarem @npracy z katalogiem
bibliotecznym),
autentyczn& — mazliwie naturalny (dla uczniow) kontekst fieowy,

nawiazujacy do potrzeb oraz dwiadczeé pozaszkolnych miodzig,

. ZyWO0S$¢ — urozmaicenie testu z0ymi formami ilustracji (rzeczowej, obra-

zowej lub stownej), unikrie suchego teoretyzowania.

80 Za: B. NiemierkoPomiar wynikow ksztatcenigVarszawa 1999, s. 96.
1 tanve, s. 96.
2 tanve, s. 150.
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Lista ,gtupich bedéw” w konstrukcji zadawg Jamesa Pophafia

a. niejasne polecenia,

b. wieloznaczne wyrzenia,

C. niezamierzone podpowiedzi,

d. skomplikowana sktadnia,

e. trudne stownictwo.

Teoretycy pomiaruzartuja, ze tatwiej jest poradziautorowi, jak zbudowa

zte zadanie rinauczy sie sztuki pisania dobrych zaila

Tabela 1. Przyktady zadagzaminacyjnych dla uczniow niepetnosprawnychlakte

tualnie w stopniu lekkim z zakresu przedmiotéw haisgycznych®

ZADANIA OTWARTE

FORMA , ,
”?

ZADANIA CO MUSI ZROBIC UCZEN~

Wykona zadanie, ktore wymaga kilku czysaio np.:
rozszerzonej |Napisz list do babci. Opisz kolegéw i kolanki,
odpowiedzi |7 ktorymi najch etniej spedzasz wolny czas.

(RO) Twoj list musi byé zgodny z tematem i zajé¢ co
najmniej potowe wyznaczonego miejsca, a podp
powinien by¢ fikcyjny (nieprawdziwy).

Poda’ rozwigzanie zadania w formie kilku stow, lic]
krotkiej symboli, np.
odpowiedzi

(KO) Napisz, jak rozumiesz przystowie: Zgoda buduje

niezgoda rujnuje.

N

b,

83 Za: B. NiemierkoPomiar wynikéw ksztatceniVarszawa 1999, s. 97.
® Arkusz egzaminacyjny z zakresu przedmiotéw huntgrisiych GH-8, kwiecie 2004.
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Przeczytaj tekst i wykonaj kolejne zadania

Jestémy identyczni. Takie same usta, oczy, wiosy, wzriNst fotografi
nawet mama nie potrafi nas odni. | obaj skaczylismy dzisiaj pc
szesngcie lat. Jesteny wigc tacy sami. A jednak? Dlaczego mnie nie 4@
Stog w drzwiach pokoju i ftemoka widz, ze Roman dzkuje Jarkowi z:
pomoc przed klaséwkz matematyki. Jest i Zbyszek. Do niedawna mie
soln na pigéku. Od czasu gdy Zbyszek ztamat np@ Jarek latat do nieg
codziennie przez dwa tygodnie wakagjija w przyjani.

— Pawel, ogluchkeczy co? — gtos brata wyrywa mnie z zadumy.

— Stuchaj — mowi Jarek — na waiteraz wykopki. Masa roboty.
Pojechatby razem z nami.

— Nie mog. Jutro caty dzig wkuwam histor.

— No c@, trudno.

Stog sam peérodku pokoju i zastanawiamesidlaczego oni mnie nie lubi

Na podstawie: Michat AndrosiukVdj brat blizniak, [w:] Jan Stanistaw Kopczewskd mnie,
0 tobie, 0 nasWarszawa 1979.

Uzupeliné zdanie brakujcym stowem lub wytaniem,

np.:
z luka Na podstawie tekstu dokdécz zdanie.
(L) Mama marudndasci z odr@nieniem synéw na fotograf
PONIEWE .....oevvvviiiieeeeeeeeeiiiiiise e e e eeeeeaanns .

ZADANIA ZAMKNI ETE

Wybra* prawidiowy odpowied spardd kilku podanych
propozyciji, np.:

wyboru
wielo>ll<rotnego Na podstawie tekstu zaznacz poprawpnodpowieds.

Osolg opowiadajaca w tekscie jest
(Ww)
A. Zbyszek. B. Roman. C. Pawet. D. Jarek.

Ocent prawdziwg¢ podanych stwierdze np.:

Na podstawie tekstu ocg, czy zdanie jest prawdziwe
.prawda — fatsz” | zaznacz TAK lub NIE.

(PF) Wypowiedz: Do niedawna mieli ze sgma pieiku. ma

znaczenie przesaoe. TAK NIE
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Dobra¢ stowa lub wyraenia w pary zgodnie z polec
niem, np.:

Pofacz liniami portret bohatera tekstu — Jarka —
z trzema cechami jego charakteru.

kolezenski

na dobieranie

(D) Z =§ kaprysny

=
2y
—
l
-

\,_/ wrazliwy
[ ( , \ samolubny

uczynny

R

-

Jarel

Specjalici pomiaru dydaktycznego dostrzegajdokumentuj wiele zagro-

zen i rownie wiele korzyci z testowania i egzaminowania zemranego.

Najwazniejszezagrozenia:

1.

S T

8.
9.

Redukcja czasu przydzielonego na ,zwykie” nauczanie

Zaniedbywanie materiatlu pozaegzaminacyjnego praezaycieli.
Dostosowywanie metod ksztatlcenia do Zadgzaminacyjnych.
Ograniczanie swobody wyboru przedmiotow i uczeiga s

Ujemny wptyw etyczny na nauczycieli.

Postrzeganie egzaminu przez uczniow, zwtaszczagmath, jako surowej
kary.

Budzenie w uczniach nieeti do przedmiotéw szkolnych.

Obnizanie samooceny uczniow.

Mozliwa dyskryminacjarodowiskowa i etniczna uczniow.

10.Przecenianie warfoi zada wyboru wielokrotneg®.

Korzysci, jakie przynosz testowanie i egzaminy zewtnzne:

1.
2.

Wigcej podstaw do istotnych decyzji pedagogicznych.

Pobudzanie rozwoju zawodowego nauczycieli.

8 7a: B. NiemierkoKsztatcenie szkoln®odrecznik skutecznej dydaktykarszawa2007,
s. 359.
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Wzrost zainteresowania uczniem o specjalnych poaade edukacyjnych.
Wzrost wiedzy nauczycieli o pomiarze dydaktycznym.

Nastawienie na zbieranie i wykorzystywanie inforjnacoznychzrodet.
Poszukiwanie alternatywnych sposobow ksztatcenia.

Wspomaganie planowania finansowego edukacji.

N N o 0 b~ oW

Pogtbianie znajomgéci macierzystych dyscyplin naukowych przez nauczy-
cieli.

8. Wozrost jakdci testbw egzaminacyjnych.

9. Niewielki, ale znacacy wzrost uczenf§.

Obie listy dotycz efektu zwrotnego egzamindéw.

Wstep do analizy wynikow zada egzaminacyjnych

Btedy i braki uczniéw ujawnione w sprawdzaniuaggiiecc moga by¢ przyj-
mowane z przykricia lub swoisg raddcia. To drugie uczucie powstaje, gdy sprz
zenie zwrotne oceniania z uczeniem jgist silne i bidy staj sie wskazowk, nad
czym dalej pracow@ ,Z perspektywy diagnostycznej wypbwanie bédow jest
nawet paadane” — zauwayt Mietzel*’.

~Wyniki egzaminu post#a uczniom jako sformutowana poza szkobar-
dziej bezstronna informacja. Interpretacja wynikiolwh rzeczowe skomentowanie
pozostanie w kompetencjach nauczycieli gimnazjowiywi kontekicie komuni-
kowanie, komentowanie i interpretowanie uczniom gw egzamindw powinno
sta si¢ przedmiotem wewatrzszkolnego i zewgirznego doskonalenia nauczycie-
li.” ©®

Analizujac wyniki zad& egzaminacyjnych natg pamketac, ktorych czynno-
sci i umiegtnaosci ucznia dotycz. Niezwykle wanymi jest refleksja i pytania:

a. czy dany wynik mena uzna za sukces czy niepowodzenie ucznia, na-

uczyciela,

%tamze, s. 360.

67 7a: B NiemierkoKsztalcenie szkoln®odrecznik skutecznej dydaktykiarszawa 2007,
s. 339.

® Standardy wymaga egzaminacyjnych. Projekt do konsultacji spotecziéarszawa
1999, s. 25.
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b. czy wérdd wielu kontekstow spotecznych, psychologicznyetukacyj-
nych, np. metody pracy stosowane przez nauczysi@ayjaty ksztatto-
waniu danych umieinosci, zapewnigc sukces, czy przeciwnie, warun-

kowaly niepowodzenie ucznia, nauczyciela?

Tabela 2. Program analizy zada

WEA SCIWO SC ZNACZENIE WEA SCIWO SC
ZADANIA SPRAWDZANIA
< poprawna¢ niesprzeczng tresci trafnaic
> % rzeczowa z wiedz naukow
N =
09 ; . .
g‘g zgodna¢ spetnianie wyznaczonej obiektywizm
<X | zplanem roli
Law)
poprawna@¢ .
_ zgodnacé testu _ bezstronnéé
jezykowa Z normami ¢zykowymi
Czestose niedostpnas¢ zadania bezSironne:
> opuszczeé dla pewnych uczniéw
= o
O ~ | tatwaosc i _ _
°T _ szansa rozwizania obiektywizm
2 g | zadania przez typowego ucznia
C®
=2 | moc gy A
<3 spojnag¢ wynikow rzetelndd
N r o = . .
= — | rdznicujaca Z reszi sprawdzianu
<
=z -
< profil struktura uktadu trafnsé
zadania wskaznikow fatwasci

Zrodio: B. Niemierko,Ksztatcenie szkolnePodrecznik skutecznej dydaktyRiVarszawa 2007,
s. 296.

tatwos¢ zadania (bdz calego testu) jest wskiaikiem wzywanym zarowno
podczas analizy wynikbw egzamindw zesmvanych, jak i wynikOw testowania
wewnmnatrzszkolnego. Jest to wskak pozytywny, tzn. taki, ktérego waso rosnie
wraz ze wzrostem aginie¢®®. Latwasé zadania (testu), rozumiana jako stosunek
sumy punktow uzyskanych przez zgajch za zadanie lub test, do iloczynu liczby
egzaminowanych uczniéw i maksymalnej liczby punkidezliwych do uzyskania

za zadanie lub test. W przypadku zagmaunktowanych 0-1, tatwo zadania jest

%9 B. Niemierko,Pomiar wynikéw ksztatceni&Varszawa 1999, s. 152.
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stosunkiem liczby uczniow, ktorzy prawidtowo rozwali to zadanie, do liczby
uczniow bioncych udziat w testowaniu. Jego waxtbgraniczne to 0 (nikt nie spro-
stat zadaniu) i 1 (wszyscy uczniowie rozrali je prawidtowo). Latwét zadania

wyrazamy utamkiem dziesinym (0,7) lub w procentach (70%).

Tabela 3. Interpretacja wspotczynnika tafaiczada

ZADANIE
bardzo umiarkowanie bardzo
trudne fatwe
trudne trudne fatwe

WSPOLCZYNNIK
LATWOSCI 0,00-0,19 0,20-0,49 0,50-0,69 | 0,70 - 0,890,90- 1,00

Zrodto: B. NiemierkoPomiar wynikow ksztatcenigVarszawa 1999, s. 154.

Interpretugc wskanik tatwasci, trzeba zawsze pagtac o tym, ze jego war-
tos¢ odnosi st do stopnia opanowania czyrieobadanej danym zadaniem (zgodnie
z zapisem w kartotece testu) i w ten sposob powiaozumiana. Wskanik ta-
twosci obliczany jest rownie dla obszarow standardow wymagagzaminacyj-
nych. W tym przypadku interpretujemy go w odniesiedo stopnia opanowania
umiegtnosci badanych danym standardem.

Aby zinterpretowé wyniki uczniow wyraone wskanikami fatwaci, ko-
nieczne jest ustalenie umownego progu, ktoreggyogicie pozwoli uzné, ze dana
umiejtnos¢ jest opanowana zadowalep. Okrélenie progu ,zaliczenia” uniiwi
tym samym zidentyfikowanie najumiejszych potrzeb edukacyjnych (brakdow)
uczniow i podgcie decyzji dotyczcych zmian/modyfikacji w procesie ksztatcenia.
Zgodnie z propozygjprof. B. Niemierki mana przya¢, ze norne biegtdci stano-
wi¢ bedzie 70% punktéw midiwych do uzyskania za rozaganie zad&/testU®, nie
znaczy to jednakze wewntrzszkolny system oceniania szkoty nie z@stanowd
inaczej.

Nalezy pamktat, ze podczas kalego egzaminu stosowang 19zne testy,

ktore mog obejmowa inne tréci i mie¢ rézny stopié trudngci. Nie naley zatem

9], Czrtnotta-Mczynska, M. Firsiuk, M. Lipska, Z. Lisieckdnterpretacja wynikow oce-
niania i egzaminowaniaVarszawa 2007, s. 21.
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wprost porownywé surowych (punktowych lub procentowych) wynikow aley-
nych lat.

A. Brozek proponuje, aby w procesie analizy wynikbw egzreiw ze-
wnetrznych prowadazcym do wnioskowania o agjnieciach uczniow na ich pod-
stawie, wyrani¢ kilka etapow:

1. Analiza zakresu t&ei egzaminu.

2. Przyporadkowanie tréci egzaminu tré&ciom programowym poszczegol-

nych przedmiotow oraz tzwciezek edukacyjnych.

3. Analiza wynikéw uzyskanych przez poszczegdlne aalglzi

4. Analiza i kontekstowa interpretacja wynikOw uzyskem przez

poszczegolnych uczniow.

5. Komunikowanie wynikéw uczniom.

6. Formutowanie wnioskéw dotygeych korekty szkolnego systemu dydak-

tycznegd®.

Gdy szkoty g traktowane jako ,dobre” i ,stabe” na podstawienegtylko
miary, wyniku egzaminu zewirznego, popetniany jest podstawowydatrybucji
osikgnie¢ uczniow, polegacy na przecenianiu roli szkoty w uzyskiwaniu tych
osiagnie¢ przez ucznidéw, a niedocenianiu znaczenia sytuscjwefciu oraz kon-
tekstu w systemie ksztatcenia.

.Nie oczekuj,ze oceny wewstrzszkolne potwierdg sie ha egzaminach ze-
wnetrznych. Ocenianie spoteczno-wychowawcze i ocesiamiskodydaktyczne
rzadza sie innymi prawami. Szkota, ktéra chciataby stoséviiko testy standary-
zowane, bytaby dla ucznia okrutn&.”

.Nie ma ztych wynikow. Wynik jest, jaki jest. \Wae jest to, co 8iz nim

zrobi.”"®

Wazniejsze jest przestanie f@owe egzaminu: opanowanie CzysoiQ
ujawnione braki, perspektywy rozwoju, ,mocne stromgznidow. Statystyka nie

zashpi jakosciowej analizy wynikOw uczeniaesi

L A. Brozek, Szkolna analiza wynikdw sprawdzianu i egzaminu gemrego,[w:] Biule-
tyn Badawczy Centralnej Komisji Egzaminacyjnej niMarszawa 2004, s. 15.

2 B. Niemierko,Ksztatcenie szkolne. Pagznik skutecznej dydaktykiVarszawa 2007,
s. 329.

3 B. Niemierko, IX Konferencja Diagnostyki EdukacgjnPolskiego Towarzystwa Diagnostyki
Edukacyjnej, £6d 2003.
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Czes¢ druga —
wybrane elementy praktyki






Opis sprawdzanych czyném ucznia,
odpowiedzi i punktacja,
zadania sprawdzgge umiegtnosci | wiedz

z zakresu czytania i odbioru tekstow kultury



Zadania do reprodukcji Jedzcy fasop

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czynito Liczba
Numer Forma .
zadania Uczeaa: zadania SClL e
: do uzyskanid
1 odczytuje dostowne znaczenie tekstu D 1
odczytuje dostowne znaczenieste 1
reprodukciji
2 . . . PF
wyszukuje potrzebne informacje 1
wykorzystuje wiedz o sztuce 1
ODPOWIEDZI | PUNKTACJA
Numer . . . 2 .
_ Poprawna odpowied zasady przydzielenia punktéw Punktacja
zadania
1 dostowne.
Pohczenie z dwiema odpowiedziami — 0 p. 0-1
TAK
5 NIE

NIE 0-3
Za kada poprawn odpowied — 1 p.
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Przyjrzyj si ¢ ilustracji i wykonaj zadania 1. i 2.

A.CarracciJedzcy fasog, [w:] Zrozumi€ malarstwg red. A. Sturgis, Pozina006.

| Zadanie 1 |

Dokoncz zdanie, 4czac je linia z odpowiednim wyrazem w ramce.

przengne.

Tytut przedstawionego obrazu
Jedzcy fasoé ma znaczenie

dostowne.

| Zadanie 2 |

Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.
llustracja przedstawia scgm zycia codziennego.
TAK NIE
Na pierwszym planie ilustracji znajduje sikno.
TAK NIE
Przedstawiony na ilustracji obraz jest przyktadetnls wytkowe.
TAK NIE
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Zadania do tekstuObiady u Kowalskich

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czynitd Liczba
Numer Forma .
zadania Uczeaa: zadania 2CILUE
: do uzyskania
1 wyszukuje potrzebne informacje PE 1
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
2 odczytuje dostowne znaczenie tekstu D 1
3 Rozpoznaje temat podanego tekstu D 1
dostrzega zdrobnienie 1
4 . . . L
wyszukuje potrzebne informacje 1
5 wyszukuje potrzebne informacje WW 1
ODPOWIEDZI | PUNKTACJA
Numer Po : - : . :
_ prawna odpowied zasady przydzielenia punktow| Punktacja
zadania
TAK
1 NIE 0-2
Za kada poprawn odpowied — 1 p.
5 podczas kadego obiadu. 0-1
Pokczenie z dwiema odpowiedziami — O p.
3 podawa 0-1
4 lyzeczka — 1 p.
serwetka — 1 p. 0-2
5 A 0-1
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2., 3., 4.5.

Umiejetnos¢ i sposéb podawania obiadu, zaréwno
tego na co dzie jak i dla gdci, swiadczy o kulturze
gospodarzy. Nie jest konieczny luksusowy kompletzga
stolowych i sztidcoéw, trzeba jednak zadha aby
przygotowany do positku stot wyglat zawsze schludnie
| estetycznie.

Rzadko do codziennego positku zasiada reizem.
Ale nawet gdy obiad spgwa samo dziecko czy miody
cztowiek, trzeba zadida by positek byt podany starannie.
Pod talerz naley potozy¢ serwetk, z prawej strony no
i tyzke, z lewej — widelec; przed talerzem — u goéry —
lyzeczle.

Na podstawie: J. Klossowskabiady u Kowalskichwarszawa 1990.
| Zadanie1 ]

Na podstawie tekstu ocg, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub
NIE.

Wedtug autora tekstu, o kulturze gospodat#iadczy wyghd stotu podczas
spazywania obiadu.

TAK NIE
Tylko drogie naczynia stotowe m@gapewnt estetyczny wygid stotu.
TAK NIE

[ Zadanie 2 ]

Dokoncz zdanie, §czac je linia z odpowiedni informacja w ramce.

podczas kadego obiadu.

Z tekstu wynika,
ze gospodarze domu powinni dba
o staranne nakrycie stotu

wtedy, kiedy przyjmuj gosci.
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[ Zadanie 3 ]

Uzupetnij zdanie odpowiednim wyrazem z ramki

przyrzadzi¢ podawa

W tekscie opisano jak ........cccoooevveiiinnnenne, obiad

[ Zadanie 4 ]

Dokoncz zdaniaodpowiednimi wyrazami z tekstu
Zdrobnieniem wyraztyzka jest wyraz .................... :

Pod talerzemwedtug autora tekstipowinna znajdowask ................... :

[ Zadanie 5 ]

Na podstawie tekstu zaznacz obrazek, ktory pokazujgak nalezy utozy¢
tyzke, widelec i na.

o 10
m/\ i g
o 1@
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Zadania do wierszat.yzka i widelec

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czyném Liczba
Numer Forma .
zadania Uczeaa: zadania SClL e
czan do uzyskania
1 dostrzega wyraz przeciwstawny do poda- L 1
nego
2 odczytuje dostowne znaczenie tekstu KO 1
3 dostrzega nieprawdzinsytuacg D 1

ODPOWIEDZI | PUNKTACJA

Nume'r Poprawna odpowied zasady przydzielenia punktéw Punktacja
zadania
1 chudzielec 0—1
Zeby jadt zupki/zup
2 Dopuszczalna odpowied- Ja ci radz, zupki jedzzupki 0-1
jedz
3 nieprawdzivy. 0—1
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Przeczytaj wiersz i wykonaj zadania: 1., 2.1 3.

Siostra tyka,

brat widelec —

ona gruba,

on chudzielec.

Nie przybywat nic na wadze.
Rzekta tyka:

—Jaciradg,

zupki jedz,

bo z zup si tyje.

Popatrz, jak ty masz szy!
Wszystkie ci wystaj kosci.
Dtugo tak zamierzasz pac¢?

T. Sliwiak, Lyzka i wideleg [w:] Antologia...Wroctaw 1981.

| Zadanie 1 |

Wypisz z wiersza wyraz przeciwstawny do podanego.

| Zadanie 2 |

Na podstawie wiersza odpowiedz na pytanie.

Jakiej rady tyka udziela widelcowi?

| zadanie 3 |

Na podstawie wiersza dokacz zdanie odpowiednim wyrazem z ramki.

nieprawdzivg rzeczywist

Rozmowa tyki z widelcem jest sytuag]..........coooveveivi i, :
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Zadania do tekstuBon czy ton czyli savoir-vivre dla dzieci

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czynitp Liczba
Numer Forma .
zadania Uczeaa: zadania 2CILUE
: do uzyskania
1 odczytuje dostowne znaczenie tekstu D 1
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
2 wyszukuje potrzebne informacje PF 1
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
3 interpretuje tr& tekstu WW 1
4 wyszukuje potrzebne informacje KO 2
ODPOWIEDZI | PUNKTACJA
Numer Po : : : 2 -
_ prawna odpowied zasady przydzielenia punktow| Punktacja
zadania
1 |Babcia Joasia. 0-1
Pokczenie z dwiema odpowiedziami — O p.
TAK
5 NIE
NIE 0-3
Za kada poprawn odpowied — 1 p.
1.Siad& razem do stotu.
1.Razem zaczyrigesc.
2.Wstawa od stotu, kiedy inni skiicza jesc.
Kolejnos¢ zapisu nie ma wptywu na ocgndpowiedzi
4 |ucznia. 0-2

Za podanie trzech przyktadow — 2 p.
Za podanie dwoch przyktadow — 1 p.

Za podanie jednego przyktadu — 0 p.
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2., 3. i 4.

Ledwo babcia Joasia zd/ta wnies¢ waz z zup, Kuba
| Buba krzykrli gtosno: ,Start!”, po czym doskoczyli do swo-
ich miejsc przy stole, chwycili ki i...

— Das¢! — krzykreta babcia. — Jak wy szachowujecie?!
Blizniaki zamarty. Pan Waldemar réwnieStat obok babci
| mrugat nerwowo oczami.

— Kulturalni ludzie siadajdo stotu razem! — wycedzita
babcia Joasia. — | razem zaczyng@s¢! A wstap od stotu
dopiero wtedy, gdy wszyscy innisjejuz skaicza! A nie tak,
jak wy: kto pierwszy, ten lepszy!

Kuba i Buba zerkgli na siebie speszeni.

Na podstawie: G. Kasdepk®pn czy ton czyli savoir-vivre dla dziec§dz 2006.

[ Zadanie 1 ]

Potacz linig zdanie z poprawm odpowiedzh w ramce.

Pan Waldemar.

Kto objasnit dzieciom
zasady zachowaniaggprzy stole?

Babcia Joasia.

| zadanie 2 |

Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.
Kuba i Buba, bohaterowie tekstua, rodzaéstwem.
TAK NIE
Stowo Start wykrzyknat pan Waldemar.
TAK NIE
Kuba i Buba przestrzegali zasad dobrego wychowania.

TAK NIE
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[ zadanie 3 |

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgpodpowieds.
Kuba i Buba zerkneli na siebie speszeni, to znaczye byli

A. zmeczeni.
B. zamyleni.
C. zaciekawieni.
D. zawstydzeni.

| zadanie 4 |

Wypisz z tekstu_trzy przyktady kulturalnego zachowania sg przy stole.
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Zadania

do tekstuGotujemy z Ang Dymng

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czyném Liczba
Numer Forma .
dania Uczea: zadania punktow .
e czan do uzyskania
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
1 | wyszukuje potrzebne informacje PF 1
wyciaga wnioski z fragmentu tekstu 1
2 | wyszukuje potrzebne informacje D 1
3 | wyszukuje potrzebne informacje WWwW 1
4 | odczytuje przerime znaczenie wyania D 1
5 wyszukuje potrzebne informacje L 1
dostrzega przyczyn 1
ODPOWIEDZI | PUNKTACJA
Numer|  poprawna odpowied zasady przydzielenia punktéw| Punktacja
zadania
TAK
1 NIE
NIE 0-3
Za kada poprawn odpowied — 1 p.
Anna Dymna.
2 |Pohczenie z dwiema odpowiedziami — 0 p. 0-1
3 D 0-1
4 przensdne 0-1
dobra lub dobra nauczycielka; cierpliwa lub cies@glina-
uczycielka
Dopuszczalne odpowiedzi — daldobr nauczycielk;
cierpliwa/cierpliwa nauczyciell
5 Za podanie poprawnej odpowiedzi — 1 p. 0—2

Niepoprawna odpowiegd- nauczyciell; nauczycielka

W domu nigdy nie byto dto pienedzy; w domu brako-
wato piengdzy; zyli biednie; byli biedni
Za podanie poprawnej odpowiedzi — 1 p.
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2., 3., 4.5.

Z Anna Dymma, znan, aktorka, rozmawia tukasz
Maciejewski, ktéry méwi o0 swojej rozmowczynie
gotuje z sercem.

— Pani Anno, czy lubi Pani gotowa?

— Lubi¢ gotow& i robi¢ to dobrze. W moim rodzin-
nym domu nigdy nie byio do pientdzy, dlatego
nauczytam si robi¢ swietne rzeczy wiciwie z niczego.
Gdy byto jajko, mleko, ziemniaki — mina byto robé
cuda. Moja mama byta dabn cierpliwa nauczycielk.
Nauczyta mnie w kuchni wyobtai i odwagi. Teraz wiem,
ze potrawy robione z sercem &psze od tych drogich
(kupowanych w sklepie).

Na podstawieGotujemy z ArgaDymry, [w:] Smacznegd,4/2003.

[ Zadanie 1 ]

Na podstawie tekstu oc#, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub
NIE.

Anna Dymna wspomina dom rodzinny.
TAK NIE

Anna Dymna uwza, ze zZle gotuje.
TAK NIE

Pani Anna potrafi przyedzi¢ potrave tylko wedtug przepisu.
TAK NIE

[ Zadanie 2 ]

Dokoncz zdanie, jczac je linia z odpowiednim imieniem i nazwiskiem
W ramce.

Anna Dymna.

Z tekstu wynikaze gotuje z sercem

t ukasz Maciejewski.
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[ Zadanie 3 ]

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgodpowiedz.
Anna Dymna pracuje w zawodzie

A. nauczycielki.
B. dziennikarki.
C. kucharki.

D. aktorki.

[ Zadanie 4 ]

Na podstawie tekstu uzupetnij zdanie odpowiednim wyazem z ramki.

przenéne dostowne

Uzyte w telkcie wyraenie: potrawy robione z sercenma znaczenie

[ Zadanie 5 ]

Uzupetnij zdania odpowiednimi informacjami z tekstu

Anna Dymna méwi o swojej mamige byta {aka?) ........ccccceeeeeiieiiiininnnn, :

Anna Dymna nauczyta irobic rozne rzeczy do jedzenia z niewielu

o100 (8]0} AN o To ] a1 T= 117 U :

66



Zadania

do tekstuZiemniaki

OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNGCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czynéw Liczba
Numer Forma .
zadania Uczea: zadania SClL e
: do uzyskania
1 | odczytuje dostowne znaczenie tekstu wWwW 1
2 | wyszukuje potrzebne informacje WW 1
3 | wyszukuje potrzebne informacje KO 1
4 | odr@nia fakt od opinii D 1
5 | wyszukuje potrzebne informacje D 1
wyszukuje potrzebne informacje 1
6 . . : L
wyszukuje potrzebne informacje 2
7 | odczytuje dostowne znaczenie tekstu PH 1
ODPOWIEDZI | PUNKTACJA
Numer|  poprawna odpowied zasady przydzielenia punktéw| Punktacja
zadania
1 C 0-1
2 A 0-1
od Peru; od nazwy kraju Peru; od nazwy kraju w Aroer
Potudniowej Peru
3 Niedopuszczalna odpowigdod nazwy kraju; od nazwy 0-1
kraju w Ameryce Potudniowe]
4 fakt 0-1
5 2008 0-1
XVIII -1 p.
6 kartoflem; kartoflami; kartofel — 1 p. 0-3
pyrami; pyry; pyra — 1 p.
7 NIE 0-1
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2., 3., 45., 6.1 7.

Pierwsze uprawy ziemniaka pojawity ¢siw czasach
prehistorycznych w Ameryce Potudniowej. Do Europgnamiaki
dotarty w XVI wieku, a rozpowszechnity esiw wieku XVII.

Do Polski ziemniak zostat przywieziony, prawdopoaieh

z wyprawy wiedéskiej Jana Il Sobieskiego. Patkowo byt
uprawiany jako rélina ozdobna i lecznicza. Od drugiej potowy
XVIII w. réwniez jako rglina jadalna.

Dawniej ziemniaki nazywano perkami, od nazwy kraju
Peru. Inne nazwy, np.: kartofel — S#asku, ale te¢ i w calym
kraju, bulwa — na Kaszubach, pyry — w Pamiaem.

W Polsce, pod koniec 2004 roku, znano 118 odmian
ziemniaka.

W celu zwikszenia znaczenia ziemniaka w walce z gtodem
I ubostwem, Organizacja Narodow Zjednoczonych aigtook
2008 Mkdzynarodowym Rokiem Ziemniaka.

Na podstawie: pl.wikipedia.or@Encyklopediat. 20, Warszawa.

*Peru — pastwo w Ameryce Potudniowej

| zadanie 1 |

Zaznacz poprawry odpowiedz.
Tekst zawiera najwiecej informaciji z histori

A. Ameryki Potudniowe]. B. wyprawy wiedskiej.
C. ziemniaka. D. ONZ.
|_Zadanie 2 ]

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgpodpowieds.
Do Europy ziemniaki dotarty w

A. XVIw. B. XVII w. C. XVIII w. D. XIX w.

| Zadanie 3 |

Na podstawie tekstu wyj&nij pochodzenie wyrazu —perki.
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[ Zadanie 4 ]

Potacz linig zdanie z odpowiednim wyrazem w ramce.

fakt
W Polsce znanych jest 118 odmian ziemniaka.
opinie
|_Zadanie 5 ]
Uzupetnij zdanie brakujaca informacja.
200¢ 200¢
ONZ ogtosita ........... rok M¢dzynarodowym Rokiem Ziemniaka.

[ Zadanie 6 ]

Uzupetnij zdania odpowiednimi informacjami z tekstu

Ziemniak, jako rélina jadalna, uprawiany jest w Polsce od drugidpmy

Mieszkacy Slaska nazywaj ziemniaki ...................... , @ miestky Pozna-

NI oo, .

| zadanie 7 |

Ocen, czy zdanie jest prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Obchody Mgdzynarodowego Dnia Ziemniaka matuzy¢ zwrdceniu uwagi
Swiata na lecznicze wiaiwosci tej rasliny.

TAK NIE
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Testy

z zakresu przedmiotéw humanistycznych






To jest sport
e Opis sprawdzanych czyném ucznia
» test

« odpowiedzi i punktacja



OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNO SCI UCZNIA

Numer
zadania

Nazwa sprawdzanej czynn&ci

Uczean:

Forma
zadania

Liczba
punktow
do uzyskania

odczytuje dostowne znaczenie tekstu

/

1

odczytuje dostowne znaczenie tekstu

1

wyszukuje potrzebne informacje

2

interpretuje tytut kaiki

as W e

odr@nia opink od faktu

redaguje dedykagj w tym

wskazuje adresata dedykacji

wskazuje okolicznxi

wskazuje przedmiot dedykacji

nazywa ofiarodawg(ofiarodawcow)

zachowuje spojnd wypowiedzi

przestrzega poprawiad jezykowej i stylistycznej

przestrzega poprawsia ortograficznej
| interpunkcyjnej

RO

wyszukuje potrzebne informacje

odczytuje dostowne znaczenie tekstu

wyszukuje potrzebne informacje

dostrzega przyczyny sukcesu

KO

interpretuje podany fragment tekstu

P
P|o|©|®

wyszukuje potrzebne informacje

KO

redaguje sprawozdanie, w tym:

wskazuje czas zawodow

wskazuje miejsce

uczestnikéw

rozgrywane konkurencje

ZWycCigzcOw

12.

nagrody

wyraza witasm ocerg

stosuje stownictwo oddgge relacje czasowe

tworzy tekst logicznie upoggkowany

przestrzega poprawiad jezykowej i stylistycznej

przestrzega poprawia ortograficznej
| interpunkcyjnej

RO

RRRRR R R

13.

odczytuje dostowne znaczenie tekstu

PH

wyszukuje potrzebne informacje

14.

wyszukuje potrzebne informacje

15.

wyszukuje potrzebne informacje

16.

odczytuje dostowne &@ dzietla plastycznego

17.

odczytuje symboliczne znaczenie gestu
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odczytuje dostowne znaczenie tekstu

18. | odczytuje dostowne znaczenie tekstu PF
wyszukuje potrzebne informacje
19. odczytuje dostowne znaczenie tekstu WV
20. wyszukuje potrzebne informacje KO
21. wyszukuje potrzebne informacje WW
22. dostrzega kontekst historyczny WW
interpretuje fragment wiersza 1
23. | odczytuje dostowne znaczenie tekstu PE
interpretuje fragment wiersza 1
24. dostrzega kontekst historyczny D
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Czas pracy ucznia: do 180 minut

TEST
Z ZAKRESU

PRZEDMIOTOW HUMANISTYCZNYCH

Instrukcja dla ucznia

1. Sprawd, czy zestaw zawiera 12 stron.

Ewentualny brak stron lub inne usterki Zgtauczycielowi.
Zestaw zawiera 24 zadania.

Czytaj uwanie wszystkie teksty i zadania.

Wszystkie zadania rozayziuj dlugopisem lub piérem.

a & N

Do niektérych zadepodane s cztery odpowiedzi: A, B, C, D.
Tylko jedna z nich jest poprawna. Wybiegz gaznacz znakiep{, np.:
A. X, C. D.
6. Jéli sie pomylisz, otocz znakX kotkiem i zaznaczamapowied, np.:

A & X. D.

7. Do niektérych zadapodane s dwie odpowiedzi:

TAK  NIE

Tylko jedna z nich jest prawdziwa. Wybiegd gaznacz X znakiem,
np.:

TAK  DE

8. Pozostate zadania wykonaj bezpdnio pod poleceniami.
Pomyiki przekrg.
9. Na ostatniej stronie znajduje brudnopis, z ktérego mesz skorzysta

Zapisy w brudnopisie niedls sprawdzane i oceniane.

Powodzenial




To jest sport
Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2., 3. i 4.

Popotudnie byto upalne. Zawodniczki siedziaty navda
| obserwowaty lwon.

— Spojrz! — krzykata Wanda. — Widziaka jak ona skoczyta?
Z cah pewndcia bedzie najlepsza z nas wszystkich.

— A ty? — zapytata Gegna. — W jakiej jesteformie?

— Znasnej, ale na pewnoeke gorsza od lwony — odpowiedziata
Wanda.

Po chwili dziewczta spojrzaty na tablicwynikow.

— Hej, Iwona! Gratuly! — zawotata Wanda.

— Ja nie skaez— powiedziata nagle Gigna. — Nie che by¢
ostatnia, rozumiesz? — przyznata szczerze. — Nienawidbyc
ostatnia.

— To jest sport — powiedziata Wanda. W sporcie m@&na
zaklepyw& sobie miejsca z gory.

Na podstawie: K. Siesick&abat czarownicodz 1994.

[ Zadanie 1. ]

Zaznacz poprawm odpowiedz.
Bohaterki tekstu w uprawianych przez siebie dyscyjhach sportowych

A. biegaly.
B. skakalty.
C. rzucaty.
D. graty.

[ Zadanie Z. ]

Na podstawie tekstu dokdécz zdanie.

Zawody opisane w tékie odbyly s¢ (kiedy?) ..., :

[ Zadanie :. ]

Na podstawie tekstu dokécz zdania odpowiednimi imionami zawodni-
czek.

Iwonie, jednej z bohaterek tekstu, gratulowata ...... oo ool

Przegranej w zawodach najbardziej bada. Si.......................... :
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[ Zadanie 4 ]

Na podstawie tekstu wyj&nij wiasnymi stowami, co znaczy wypowied

W sporcie nie nima zaklepywasobie miejsca z gory.

[ Zadanie E. ]

Pofacz zdanie z odpowiednim wyrazem w ramce.
fakt

Uwazam,ze w sporcie nie naky rezygnowa bez walki.

opinia

[ Zadanie €. ]

Tomek zajgt | miejsce w szkolnych zawodach. Z tej okazji raza
z kolegami chcesz podaroweamu ksiazke.

Zaproponuj tre §¢ dedykaciji.
Napisz: komu, z jakiej okazji, co i kto ofiarowuje.
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Przeczytaj fragment rozmowy z Adamem Malyszem | wyenaj zadania:
7.,8.109.

— Kim chciat Pan zost&, bedac matym chtopcem?

— Pitkarzem. Najbardziej lubitem kofpa chtopakami w pitk.
Bawilismy sk w stawnych pitkarzy...

— Ale zostat Pan skoczkiem narciarskim...

— Skoki narciarskie zaatem trenowé pod okiem wujka ju
w zeréwce, kiedy miatem 6 lat.

— Wiele dzieciakow chce skak&ajak Matysz. Co Pan na to?
— To naprawd mite! Zaclkecam dzieciaki do trenowania. Tre-
ning, co prawda, nie zawsze jest fatwy i przyjemalg
sukcesy w sporcie nie przyjdame. Trzeba miemocny
charakter i di#o nad sob pracowé. Wtedy na pewno uda

si¢ pobk rekordy. Nawet moje!

Na podstawie: K. Szantyr-Krolikowsk8kaka jak Matysz Swierszczylkd/ 2002.
[ Zadanie 7. ]

Uzupetnij kazde zdanie odpowiedrg informacja z tekstu.

Adam Maltysz w dziedistwie chciat zost@a.......................... :

A. Malysz zapewniaze pobicie sportowych rekordéw jest ................

[ Zadanie €. ]
Dokoncz zdanie, §czac je linia z odpowiednim wyrazem w ramce.
wujek.
Pierwszym trenerem Adama Matysza byt jego
kolega.

[ Zadanie €. ]

Na podstawie tekstu napisz, jakie dwavarunki, wedtug Adama Maltysza,
trzeba speini, aby osagnaé sportowy sukces.

Strona 4 z 12



Przyjrzyj si ¢ ilustracji i wykonaj zadania 10. i 11

Moim
wiernym
kibicom

www. google.pl

{Zadanie 1C ]

Dokoncz zdanie, 4czac je linig z odpowiednim wyrazeniem w ramce

0 Swoimzyciu.

Autor kshzki, ktorej oktadk
przedstawiono na ilustra, opowiada

0 zyciu innych ludzi

{Zadanie 11 ]

Na podstawie ilustracji odpowiedz na pytanie

Komu A. Matysz péwicca ksiazke, ktorej oktadk przedstawia ilustracji
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[Zadanie 12 ]

Dokoncz sprawozdanie z zawoddéw sportowych, ktére odbytysie
w Twojej szkole. Sprawozdanie powinno zag co najmniej potowe wy-
znaczonego miejsca.
Uwzglednij:

1. Czas i miejsce zawodow.

2. Uczestnikéw zawodow.

3. Rozgrywane konkurencje.

4. Zwyciezcow i ich nagrody.

5. Wihasm ocerg zawodow.

W zwigzku z obchodami Dnia SPOrtu........cccovvviiiiiiieiiiic e
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Przeczytaj informacje podane w tabeli i wykonaj zadnia: 13., 14.i 15.

Niektore rekordywiata ustanowione przez Polakow

Imi ¢ i nazwisko Konkurencja Wynik Rok
Halina Konopacka rzut dyskiem 39,62 m 1928
Janusz Sidto rzut oszczepem 83,66 m 1956
Irena Szewfiska bieg na 200 m 22,21s 1974
Jacek Wszota skok wzvry 2,35 m 1980

Na podstawieDzieje sportu polskiegdPozna 1999.

[Zadanie 1% ]

Ocen, czy zdanie jest prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

W tabeli przedstawiono wszystkie najlepsze sportoymeiki Polakow.
TAK NIE

[Zadanie 1<, ]

Uzupetnij zdania odpowiednimi informacjami z tabeli
Irena Szewfiska ustanowita rekorgviata w ......... roku.

Jacek Wszota w 1980 r. uzyskat w skoku wzwwynik .......... :

[Zadanie 1L, ]

Na podstawie tabeli zaznacz poprawgpodpowied:.
Kto ustanowit rekord swiata w rzucie oszczepem?

A. Halina Konopacka.
B. Irena Szewiska.

C. Jacek Wszofta.

D. Janusz Sidto.
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Przyjrzyj si ¢ ilustracji i wykonaj zadania 16. i 17

http://www.idelberavelar.co

[Zadanie 1€ ]

Na podstawie ilustracji zaznacz poprawgn odpowied:.
Rzezba przedstawia posté

A. kolarza.
B. pitkarza.
C. ptywaka.
D. tyzwiarza.

[Zadanie 1. ]

Dokoncz zdanie, 4czac je linig z odpowiednim wyrazem w ramce

porazki.

Uniesienie pucharu przez postazedstawion
na ilustracji jest gestem

zZwycigstwa
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 18., 19. i 20.

Igrzyska olimpijskie to najstarsza ¢dizynarodowa
impreza sportowa, organizowana co cztery lata wnyéh
krajach, pod hastem szlachetnego wspotzawodnictwa
I braterstwa wszystkich narodow. Nogytne letnie igrzyska
olimpijskie odbywaj sic od 1896 roku, zimowe od 1924 roku.
Nawiazuja one do stargytnych igrzysk rozgrywanych
w Grecji. Reprezentacja Polski startowata od 192&ur
we wszystkich igrzyskach olimpijskich.

Na podstawieEncyklopedia Popularna PWNVarszawa 1982.

[Zadanie 18 ]

Na podstawie tekstu oc’, czy zdania 9 prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Staraytne igrzyska olimpijskie odbywatyswv Grecji.
TAK NIE

Nowozytne igrzyska olimpijskie odbywajsiec zawsze w tym samym kraju.
TAK NIE

Nowozytne letnie igrzyska olimpijskie odbywesie od 1924 roku.

TAK NIE

[Zadanie 19 ]

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgodpowiedz.
Polscy sportowcy po raz pierwszy weli udziat w igrzyskach olimpijskich
w

A. 1896 r.
B. 1924 r.
C.1976r.
D. 1982r.

[Zadanie 20 ]

Wypisz z tekstu_hastopod jakim odbywaja si¢ igrzyska olimpijskie.
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Przeczytaj wiersz i wykonaj zadania: 21., 22., 2324.

Spojrz, jak ptonie uroczgie
Swiety, olimpijski znicz.
Wiatr z nim igra porywicie,
Jakby szarpat ztotysé.

Teraz ptonie nad stadionem
Ten braterstwa ludow znak,
Wyniesiony nad korop

W kregu raznobarwnych flag.

Wsréd nich jest biato-czerwona,
Nasza duma, polski kwiat...
~Jeszcze Polska!” — niegh o nas
Znow sk dowie catyswiat!

Jerzy KieratZnicz,[w:] PtomyczekR0/1968.

[Zadanie 21 ]

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgodpowiedz.
Ktory z podanych epitetow okrela znicz?

A. Zioty.

B. Swicty.

C. Dumny.

D. R&nobarwny.

[Zadanie 22 ]

Na podstawie wiersza zaznacz popravanodpowiedz.
Symbolem igrzysk olimpijskich jest

A. znicz.
B. kwiat.
C. stadion.
D. korona.
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[Zadanie 23 ]

Na podstawie wiersza oag czy zdania § prawdziwe. Zaznacz TAK
lub NIE.

Osoba wypowiadaga se w wierszu czuje giPolakiem.
TAK NIE

Wyrazenie:polski kwiatodnosi s¢ do ztotego Kcia.
TAK NIE

Stowa:niechte o nas znéw sidowie catyswiat wyrazaja pragnienie stawy.
TAK NIE

[Zadanie 24 ]

Dokoncz zdanie, §czac je linia z odpowiednim wyrazeniem w ramce.

Unii Europejskie;.

Stowo:Jeszcze. rozpoczyna hymn

Rzeczpospolitej Polskiej.
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ODPOWIEDZI | PUNKTACJA

Numer
zadania

Poprawna odpowied i zasady przydzielenia punktow

Punktacja

1.

B

0-1

2.

po potudniu; latem; w letnie popotudnie; w upalropp-
ludnie

0-1

Wanda — 1 p.

Grazyna — 1 p.

Niepoprawna odpowierd kolezanka
Za kada poprawm odpowied — 1p.

Nie mazna przewidzié, jaki bedzie wynik; nie ma pew-
nasci, jaki wynik osagniemy

Inne odpowiedzi, ktére jednoznacznie wskang tal
interpretagt podanego wypowiedzenia

opinia
Pokczenie z dwiema odpowiedziami — 0 p.

I. Realizacja tematu — 4 p.

1. Komu dedykuje? — 1 p.

2. Z jakiej okazji? — 1 p.

3. Co ofiarowuje? — 1 p.

4. Kto ofiarowuje? — 1 p.

Kolejnos¢ poszczegolnych elementow nie jest obyawi
kowa

II. Kompozycja—1 p.
Zachowuje spojn@ wypowiedzi

. J ezykistyl— 1 p.
Przestrzega poprawém jezykowej i stylistycznej

IV. Ortografia i interpunkcja — 1 p.
Przestrzega poprawém ortograficznej i interpunkcyjnej

pitkarzem — 1 p.

mozliwe; pewne; realne — 1 p.

wujek.

Dwa z podanych:

1. Duzo trenow&/Duzo pracowa

2. Mie¢ mocny charakter/Miesilny charakter

Za podanie dwoch poprawnych odpowiedzi — 2 p.
Za podanie jednej poprawnej odpowiedzi — 1 p.

10.

0 swoimzyciu.
Pohczenie z dwiema odpowiedziami — O p.

11.

kibicom; wiernym kibicom; swoim kibicom;
Dopuszczalna odpowied moim wiernym kibicom
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12.

I. Realizacja tematu — 8 p.

1. Uwzgkdnia:

a)czas — 1p.

b) miejsce zawodow — 1 p.

) uczestnikdbw zawodow — 1 p.

d) rozgrywane konkurencje (przynajmniej dwie) — 1 p
e) zwyciezcow — 1 p. 0-8
f) ich nagrody — 1 p.

g) w koncowej czsci wkasry ocerg — 1 p.
2. Stosuje stownictwo oddgge relacje czasowe, np.: na
wstepie, nastpnie, na zakiczenie (przynajmniej dwa) -
1p.

II. Kompozycja—1 p.
Tworzy tekst logicznie uposdkowany

. J ezyk i styl — 2 p.

Przestrzega poprawém jezykowej i stylistycznej (do-
puszczalne cztery ddy niezalenie od kategorii)

0-4 bt. - 2 p.

5-6 bt. — 1 p.

7 bt i wigcej — 0 p.

IV. Ortografia i interpunkcja — 2 p.

Przestrzega poprawém ortograficznej (dopuszczalne
cztery bkdy

-20p. 0-2
0-4 bt. — 2 p.

5-6 bt. — 1 p.

7 bt i wiecej — 0 p.

J&ili cala praca nie jest zgodna z tematem, nie prajgzse punktow.
Jegeli praca jest krotsza aipotowa wyznaczonego miejsca, nie przyr
znaje s¢ punktow za kompozygijezyk i styl oraz ortograéii inter-
punkcg (kryterium 11, 1, IV i V).

13.

NIE 0-1

14.

1974 — 1p.

2,35 m-—1p. 0-2
Niedopuszczalna odpowigd 2,35

15.

D

16.

17.

0-1
B 0-1
zwycigstwa. 0-1
Pokczenie z dwoma wyrazami — 0 p.

18.

TAK
NIE
NIE
Za karda poprawn odpowied — 1 p.

19.

B 0-1

20.

Jedno z podanych:
szlachetnego wspoétzawodnictwa lub braterstwa navodoé
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Jezeli uczeé wypisze dwa hasta — 1 p.
21. B 0-1
22. A 0-1
TAK
NIE
23. TAK 0-3
Za karda poprawn odpowied — 1p.
24. Rzeczpospolitej Polskie;. 0-1

W zadaniach otwartych: 2, 3, 4, 7, 9, 11, 14, 2@re&k bada umiegtnosci
z obszaru I Czytania i odbioru tekstow kulturynie ocenia sipoprawngci zapisu.
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W trosce o przyraod
e Opis sprawdzanych czyném ucznia
» test

e odpowiedzi i punktacja



OPIS SPRAWDZANYCH CZYNNO SCI UCZNIA

Nazwa sprawdzanej czynnci Liczba
Numer Forma punktow
zadania zadania | do uzyska-
Uczai: nia
1. odczytuje dostowne znaczenie tekstu PF 1
2. wyszukuje potrzebne informacje D 1
3. odr&nia fakt od opinii D 1
4 odczytuje dostowne znaczenie tekstu PE 1
' wyszukuje potrzebne informacje 1
5. wyszukuje potrzebne informacje WW 1
6. wyszukuje potrzebne informacje wWw 1
. wyszukuje potrzebne informacje PE 1
' odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
8. odczytuje dostowne znaczenie tekstu L 1
redaguje list, w tym:
podaje przyktady dziataproekologicznych 2
zaclkeca adresata listu do podejmowania takich 1
dziataa
9 zachowuje formalne wyediki listu 3
' zachowuije tréjdzieln@ kompozycji RO 1
przestrzega poprawiad jezykowej i stylistycz- 5
nej
przestrzega poprawia ortograficznej 2
przestrzega poprawia interpunkcyjnej 2
dostrzega wyrazy bliskoznaczne 1
10. . _ PF
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
11. wyszukuje potrzebne informacje WW, 1
12. wyszukuje potrzebne informacje L 1
13 interpretuje podany fragment wiersza D 1
' interpretuje podany fragment wiersza 1
14. odczytuje dostowne znaczenie tekstu KO 1
15. wyszukuje potrzebne informacje KO 1
rozpoznaje narratora 1
16. . _ PF
odczytuje dostowne znaczenie tekstu 1
17. wyszukuje potrzebne informacje WW 1
18. dostrzega poréwnanie KO 1
19. wyszukuje potrzebne informacje KO 2
20. odczytuje na poziomie dostownymstrieprzed- ww 1
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stawione w gibi ilustracji

21.

dostrzegdrodki wyrazu typowe dla dziet sztuk

plastycznej

22.

redaguje ogtoszenie, w tym:

podaje temat spotkania

wskazuje adresata spotkania

podaje czas i miejsce

informuje z kim odkdzie s¢ spotkanie

zacleca do udziatu

zachowuje spéjng wypowiedzi

przestrzega poprawia jezykowej i stylistycz-
nej, interpunkcyjnej i ortograficznej

RO

23.

odczytuje dostowne znaczenie tekstu

wyszukuje potrzebne informacje

PF

24.

wyszukuje potrzebne informacje

WW

25.

wyszukuje potrzebne informacje
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Czas pracy ucznia: do 180 minut

TEST
Z ZAKRESU
PRZEDMIOTOW HUMANISTYCZNYCH

Instrukcja dla ucznia

1. Sprawd, czy zestaw zawiera 12 stron.

Ewentualny brak stron lub inne usterki Zgtauczycielowi.
Zestaw zawiera 25 zada

Czytaj uwanie wszystkie teksty i zadania.

Wszystkie zadania rozyziuj dlugopisem lub piorem.

a & N

Do niektérych zadepodane s cztery odpowiedzi: A, B, C, D.
Tylko jedna z nich jest poprawna. Wybiesz gaznacz znakiepX, np.:
A X C. D.
6. Jali si¢ pomylisz, otocz znaX koétkiem i zaznaczamupowied, np.:

A. ® C. D.

7. Do niektérych zadapodane s dwie odpowiedzi:

TAK  NIE

Tylko jedna z nich jest prawdziwa. Wybiegz gaznacz)X znakiem,
np.:

TAK  DE

8. Pozostate zadania wykonaj bezpdnio pod poleceniami.
Pomyiki przekrd.
9. Na ostatniej stronie znajduje brudnopis, z ktorego mesz skorzysta

Zapisy w brudnopisie nietls sprawdzane i oceniane.

Powodzenia!




W trosce o przyrode

Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 1., 2.1 3

Jw w XlI wieku wprowadzono prawa chrace niektore
rosliny i zwierzeta. Bolestaw Chrobry nakazat ochrgrbobrow.
Wihadystaw Jagieto w 1423 roku wydatl prawa ograajpze
polowania na dzikie konieubry, tosie, a take chronace cisy ora.
uprawy rolne. Zygmunt | Stary w 1529 roku potwiet
i rozszerzyt ochrogibobréw, soktéw i tabedzi. W okresie zabord
wprowadzono ochrankozicy iswistaka

W roku 1934 powstata pierwsza ustawa o ochronigrpdy,
ktora jest udoskonalana dzisiaj.

Na podstawie: T. Kaczmareld, KaczmarekD. Sotowiej, D. Wrzesiski, llustrowana geografia Pols, Pozna.

[ Zadanie 1 ]

Ocen, czy zdanie jesprawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.
W Xl wieku wprowadzono prawachrongce wszystkie zwiekga.
TAK NIE

[ Zadanie 2 ]

Na podstawie tekstu pajcz linig wizerunek kréla z odpowiedng infor-
macja w ramce.

Nakazat ochrogbobréw

Nakazat ochrogupraw.

Wiadystaw JagieH

[ Zadanie 3 ]

Wpisz w wykropkowane miejscewyraz: fakt lub opinia.

W 1934 roku powstata pierwsza uste
0 ochronie przyrody.
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Przeczytaj informacje podane w tabeli i wykonaj zadnia: 4., 5. 1 6.

Wybrane parki narodowe w Polsce

Wystepowanie niektoérych rzadkich
Nazwa Rok gatunkow zwierzat:
parku zalozenia orzet , niedzwiedz
zubr : rys$
przedni brunatny
Biebrzaiski 1993 + +
Bieszczadzki 1973 + + + +
Kampinoski 1959 +
Pieniski 1932 +
f Na podstawie: P. Fabijaki, Parki narodowePozna 1990.
_Zadanie 4 ]

Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Z tabeli wynika, ze park Pieniski powstat wczéniej niz Kampinoski.

TAK NIE
W tabeli wymieniono wszystkie parki narodowe w [eels
TAK NIE

[ Zadanie 5 ]

Na podstawie tabeli zaznacz poprawng odpowiedz.
NiedZwiedZ brunatny wystepuje w parku

A. Biebrzaskim.
B. Bieszczadzkim.
C. Kampinoskim.
D. Pienhskim.

[ Zadanie 6 ]

Zaznacz poprawng odpowiedz.
We wszystkichparkach wymienionych w tabeli wysgpuje

A. zubr.

B. rys.

C. orzet przedni.

D. niedzwiedz brunatny.
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Przyjrzyj si ¢ ilustracji i wykonaj zadania 7. i1 8.

NR 3/2005

\ {

OGOLNOPOLSKI MIESIECZNIK EKOLOGICZNY

:
;E.
=
“ |
3
L

www.ekoswiat.com.pl/archiwum_f.hti

[ Zadanie 7 ]
Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Czasopismo, ktérego oktaglbrzedstawia ilustracja, wydano w 2005 ro

TAK NIE
EKO SWIAT jest czasopistem przeznaczonyiylko dla dzieci
TAK NIE

[ Zadanie 8 ]

Dokoncz zdanie odpowiedry informacja.
Czasopismo, ktorego oklagk przedstawia ilustracja, ukazuje ¢ siraz

na ..........oooeee .
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[ Zadanie 9 ]

Napisz list do kolegi lub kolganki, w ktérym zachecisz jego lub p do

dziatan na rzecz ochrony przyrody. Podaj przynajmniej dwaprzykia-

dy, w jaki spos6b mana to robi¢.

Twoja praca powinna zapé co najmniej potowe wyznaczonego miej-
sca.
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Przeczytaj wiersz i wykonaj zadania: 10., 11., 1213., 14.i 15.

W pradawne, stare czasy
mowa stowianskich plemion
szumiatyspiewne lasy

nad cad nasa ziema.

[...]

| tam, gdzie dzisiaj wiosKi

I wielkie gwarne miasta,
wzgorza czerwonych wrzoséw
sosnowy bor porastat.

[..]

A przecie bor — najwegksze
bogactwo naszej ziemi,
nie tylko ja upicksza,
buduje pniami swemi.

[...]

On ziemi zdrowie daje,
przed powodziami chroni —
trzeba w¢c w naszym kraju
lasu, jak zdrowia broni

E. Szymaski, Puszczdw:] E. Szymaski, Swiat oczom ciekawym otwartWarszawa 1982.

[Zadanie 10 ]

Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Wyrazy:bor, lassa wyrazami bliskoznacznymi.
TAK NIE

Z wiersza wynikaze niektére miasta i wsie znajdusic w miejscach, ktore
kiedy§ porastaty lasy.
TAK NIE

[Zadanie 11 ]

Zaznacz poprawng odpowiedz.
Osoba wypowiadagca sk w wierszu uwaa, ze lasu nalgy broni¢ jak

A. pickna.
B. ziemi.
C. mowy.
D. zdrowia.
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[Zadanie 12 ]

Dokoncz zdanie.

Wedtug osoby wypowiadagej sk w wierszu najwgkszym bogactwem naszej
ziemijest .......oovviiiinnnn. :

[Zadanie 13 ]

Pofacz linia kazde ze zda z odpowiednim wyrazem w ramce, ktory
nazywa czas CzZynm&ti opisanej w tym zdaniu

przeszigc

Szumiahgpiewne lasy
nad cal nasz ziemy.

terazniejsza¢

On ziemi zdrowie daje
przed powodziami chroni.

przyszicé

[Zadanie 14 ]

Odpowiedz na pytanie.

Jakie plemiona bardzo dawno temu zamieszkiwaly izieonktorej jest mowa
W wierszu?

[Zadanie 15 ]

Wypisz z wierszadwie korzysci, jakie daje las.
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Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 16., 17., 18.19.

Kiedy juz rozbilismy namiot, B&ka zabrata si do
gotowania kolacji, bo byWmy gtodni jak wilki. My
przygotowalsmy bezpieczne miejsce na rozpalenie ogniska.
Wybralismy takie, ktore byto wolne od drzew i krzewéw,
wykopalimy ptytki dotek, obtaylismy go kamieniami
oraz naznosiémy chrustu. Rozpaldmy ogier i zabralsmy
sic do jedzenia. Gdy ognisko przygasto, wesal do
namiotu.

Rano pogoda zapowiadatg sispaniale. Ptalipiewaty
jak oszalate, pachniato gorskimi ziotami. Powietizéo bar-
dzo rzgkie.

Na podstawie: E. Banaka, W. Kot,Pierwsza noc w goérachw:] Ptomyczels/1989.

[Zadanie 16. ]

Ocen, czy zdania g prawdziwe. Zaznacz TAK lub NIE.

Osoba mowica w tekcie jest obserwatorem opisanych wydarze
TAK NIE
Bohaterowie tekstu przebywali w gérach.

TAK NIE

[Zadanie 17 ]

Zaznacz poprawm odpowiedz.
Basia, jedna z bohaterek tekstu,

A.wybrata miejsce na ognisko.
B. przygotowata positek.

C. wykopata dotek.

D. zbierata chrust.

[Zadanie 18 ]

Wypisz z tekstu_poréwnanie
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[Zadanie 19 ]

Wypisz z tekstu _trzy czynndici, jakie nalezy wykona¢, aby przygotowa
bezpieczne miejsce na ognisk

W. Eliasz-RadzikowskiGiewont www: pinakoteka.zgianek.p

[Zadanie 20 ]

Zaznacz poprawm odpowiedz.
Co znajduje sk w giebi ilustracji?

A. GOry. B.Las. C. hka. D.Kamienie

[Zadanie 21 ]

Dokoncz zdanie §czac je lini g z odpowiednimwyrazem w ramce.

kresk.

Tworca przedstawionej ilustracji posid sig

plams.
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[Zadanie 22 ]

Napisz ogtoszenie skierowane do kolegow i kabnek z Twojej szkoty,
w ktérym zachecisz ich do udziatu w spotkaniu z podrénikiem.

Temat spotkania: Przyrodnicze ciekawostki

Przeczytaj tekst i wykonaj zadania: 23., 24. i 25.

Trudno w to uwierz§, ale ptaki rozwiglty si¢
z dinozaurow. Wikszai¢ zyjacych w naszym kraju to
ptaki spiewapce, jak sikorki lub kosy. Orly nate do
ptakow drapienych, mewy i albatrosy do ptakéw
morskich. Inne, jak np. bociany, odlatugo cieptych
krajow i wracag do nas z powrotem na wigsrNazywa
Si¢ je ptakami wedrownymi.

Aby ptaki moglty w spokoju wysiadywajaja, na
niektorych obszarach nie wolnagpec si¢ ani biwakowa.
Takie tereny g nazywane strgfochrony ptakow.

Na podstawie: M. Kaczorowska, T. Sokotowskistrowany leksykon.., Warszawa 2005.
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[Zadanie 23. ]

Na podstawie tekstu oc#, czy zdania § prawdziwe. Zaznacz TAK lub
NIE.

Przodkami ptakow byty dinozaury.
TAK NIE
Najwiecej ptakowzyjacych w Polsce nakly do ptakdéw wdrownych.

TAK NIE

[Zadanie 24 ]

Na podstawie tekstu zaznacz poprawgpodpowieds.
Orly naleza do ptakow

A. $piewapcych.
B. wedrownych.
C. drapienych.
D. morskich.

[Zadanie 25 ]

Uzupetnij zdanie dwiema informacjami z tekstu.

W strefach ochrony ptakéw nie wolno
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ODPOWIEDZI | PUNKTACJA

Numer
zadania

Poprawna odpowiedz i zasady przydzielenia
punktow

Punktacja

1.

NIE

0-1

Nakazat ochrogupraw.
Za pohczenie z dwiema odpowiedziami — O p.

fakt

0
0

e

TAK
NIE
Za kada poprawn odpowied — 1 p.

B

B

olo| o
I
PR N

TAK
NIE
Za kada poprawn odpowied — 1 p.

miesic

|. Realizacja tematu — 3 p.

1. Pisze o:

a) dwoch dziataniach proekologicznych — 2 p.

b) jednym dziataniu proekologicznym — 1 p.

2. Zaclkca koleg lub kolezanke do dziata proekolo-
gicznych — 1 p.

II. Kompozycja — 4 p.

1. Zachowuje formalne wytniki listu — 3 p .
a) miejscowdc¢ i dake — 1 p.

b) nagtéwek i podpis — 1 p.

c) formufe pazegnaln, w zakaczeniu — 1 p.
2. Zachowuje trojdzielng@ kompozycji — 1 p.

. J ezyk i styl — 2 p.

Przestrzega poprawém jezykowej i stylistycznej (do-
puszczalnych osiem ¢ddw, niezalenie od kategorii)
0-8 bt. — 2 p.

9-10 bt. — 1 p.

11 iwigcej bt. — 0 p.

IV. Ortografia — 2 p.

Przestrzega poprawém ortograficznej (dopuszczalng
4 bikedy)

0-4 bt. — 2 p.

5-6 bt. — 1 p.

7 i wigcej bt. — 0 p.

\V

V. Interpunkcja — 2 p.

Przestrzega poprawém interpunkcyjnej (dopuszczalt

ne 4 bedy)

0-4 bt. — 2 p.
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5-6 bt. — 1 p.
7 i wigcej bt. — 0 p.

Jesli cata praca nie jest zgodna z tematem, nie prajgzse punktéw.

Jezeli praca jest krotsza aipotowa wyznaczonego miejsca, nie przyznaje Si
punktow za kompozygjjezyk i styl oraz ortogragii interpunkcg (kryterium Ill,

IV i V).

TAK
10. TAK
Za kada poprawn odpowied — 1 p.

11. D

bor
12. i lac:
Dopuszczalne odpowiedzi: las; puszcza

Szumiahgpiewne lasy

nad cal nasz ziemy. przeszié¢ — 1 p.
On ziemi zdrowie daje

przed powodziami chroni. terazniejszag¢ — 1 p.

13.

14. stowiaskie lub Stowian

Dwie z podanych:

1.Zdrowie

2.Chroni przed powodziami

3.Upigksza

4.Jest bogactwem

Dopuszczalna odpowiedbuduje pniami swemi
Za wypisanie dwoch korzgi — 1 p.

Za wypisanie jednej korzgi — 0 p.

15.

NIE
16. TAK
Z kazda poprawn odpowied — 1 p.

17. B

Jedno z podanych:
18. gtodni jak wilki lub spiewaty jak oszalate
Jezeli uczeéh wypisze dwa porownania — 1 p.

1. Wybrat miejsce wolne od drzew i krzewdw. (Wy-
bra¢ odpowiednie miejsce

2. Wykopa dotek.

19. 3. Dotek obtazy¢ kamieniami. (Obtay¢ kamieniami).
Za wypisanie trzech czynéd — 2 p.

Za wypisanie dwoch czynia — 1 p.

Za wypisanie jednej czyndc — 0 p

20. A

21. plam.

|. Realizacja tematu — 5 p.

1. Uczeé podaje:

22. a) temat spotkania — 1 p.

b) adresata spotkania — 1 p.

C) czas i miejsce spotkania — 1 p.
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d) informacg o osobie prowadzej spotkanie — 1 p.
2. Stosuje wyrazy zaehajce — 1 p.
II. Kompozycja— 1 p.
Zachowuje spojni@ wypowiedzi 0-1
lll. J ezyk, styl, ortografia i interpunkcja — 1 p.
Zachowuje poprawrig jezykowa, stylistyczn, orto- 0—1
graficzm i interpunkcyjma
TAK
23. |NIE | 0-2
Za kada poprawn odpowied — 1 p.
24. C 0-1
o5 kapat si¢; biwakowa
' Podanie jednej informacji — 0 p. 0-1

W zadaniach otwartych: 8, 12, 14, 15, 18, 19, 2brek badaj umiegtnosci
z obszaru | Czytania i odbioru tekstow kultyrynie ocenia gi poprawngci za-
pisu.
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Zakonczenie

Przy zalgeniu,ze umiegtnosé czytania jest procesem rozwojowym odbywa-
jacym sk przez catezycie jednostki, od wczesnego dziestwa do wieku dojrzate-
go, niezwykle wanym wydaje s wyrobienie pozytywnego stosunku do czytania,
systematyczne wdtanie uczniéw do czytania, aleztbadanie poziomu opanowa-
nia tej umiegtnosci. Nie naley jednak zapoming ze ,czgste mierzenie temperatu-
ry, nie wplynie na obuenie gogczki” (Cizek, 2001}*. Analizuac wyniki takich
bada, nalery przyjrze sig czynnikom, ktére w znagey sposob mogty wphat na
poziom badanej umigjnosci. Wyrdzniono trzy grupy czynnikow:

1. Indywidualne, np.: inteligencja, uzdolnienia kiekowe, stan zdrowia,
aspiracje, motywacje, zainteresowania, uczestnictwdulturze, czas
przeznaczony na pracdlomow, nieobecné¢ uczniéw na zaiach;

2. Srodowiskowe, np.: wyksztalcenie rodzicow, status otegzno-
ekonomiczny rodziny, funkcjonowanie systemu rodegm warunki
pracy domowej, stosunek rodzicéw do nauki, wspéldnie rodzicow ze
szkoh, kskzki i gazety w domu,srodowisko rowiénicze, tradycje
spotecznéci lokalnej;

3. Pedagogiczne, np.: model i program szkoty, liczlocaniow w klasie,
zasoby materialne szkoty, rozkiad ¢qj organizacja lekcji i pracy
domowej ucznia, wyksztalcenie | @wadczenie nauczycieli,
przygotowanie s nauczycieli do zaf, nieobecné& nauczycieli,
wspotpraca meidzy nauczycielami, metody nauczania i sprawdzanie
osiagnie¢, doskonalenie zawodowe, stosunek nauczycieli dmidw,
podreczniki | programy nauczania, organizacjagggyozalekcyjnych.

Nie da s¢ precyzyjnie zmierz§wptywu wigkszaci z nich.

Z. Lisiecka i K. Strayaski”® pisz, ze naley uczy na co dzié dobrze,

roznorodnie i skutecznie.

" Za: B. Niemierko,Ksztatcenie szkolnePodrecznik skutecznej dydaktykiVarszawa
2007, s. 360.

"~z Lisiecka, K. Straynski, Szansa na sukces egzaminacyjifarszawa, s. 36.
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W praktyce szkolnej warto przyb& uczniom sytuagj egzaminacyjs,
np. poprzez zastosowanie zadavyskpujacych na egzaminie gimnazjalnym.
Uczniowie musz by¢ przygotowani m. in. do przestawiania sa coraz ing fome
I typ zadania. W tym celu mioa wykorzystywa teksty pod¢cznikowe. Jednak nie
wolno zapominé, ze punktem wyjcia do takich dziakajest decyzja nauczyciela
o tym, jakie umigjtnosci ucznia podda sprawdzeniu.

R. Arends podkréa, ze za nauczycieli skutecznych usaany takich, ktérzy
rozumiep naukowe podstawy nauczania, urippshey¢ sie repertuarem najlep-
szych sposobéw nauczaniagtitych i zdolnych do refleksji i rozwkywania pro-
bleméw oraz traktugych uczenie ginauczania jako procesaginacy Sk przez cate
zycie’®,

Podstawowym celem procesu edukacyjnego w ksztatceceniow niepet-
nosprawnych intelektualnie w stopniu lekkim jest:

a. uaktywnienie i usamodzielnienie dziecka,

b. stworzenie mu w procesie poznawania warunkow dalime wszech-

stronnych, bogatych wian,

c. indywidualizowanie pracy zespotowej,

d. zastosowanie tmego rodzaju zaf praktycznych w powizaniu z prag

umystows,

e. wigzanie pracy dziecka z nurtemycia spotecznego, ,gaytylko szkota

szeroko nazycie otwarta zdota je uspoteczni do tegozycia przygoto-
wa” (Maria Grzegorzewska, 1964)

Wyrazam nadzigj, ze niniejsze opracowanie, ktére jest odpowiedm| wy-
niki sondaowych bada przeprowadzonych &od nauczycieli pracagych
z uczniami niepetnosprawnymi intelektualnie w stoptekkim, spetni Pastwa
oczekiwania.

Wiestawa tempicka

® A. Richard,Uczymy si naucz#, Warszawa 1994.

" L. FrydrychowskaNauczaniedzyka polskiego w klasach 5-8 szkoly specjaM&jrszawa
1997.
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Rekomendacje

Opracowanie, ktore mam przyjensddPaistwu zarekomendowaz pewno-
scia wychodzi naprzeciw oczekiwaniom zaréwno miodycliazycieli, jak i tych
z wieloletnim ju doswiadczeniem. Bdzie ono przydatne w szkole masowej, 0gol-
nodos¢pnej, organizujcej klasy integracyjne, jakiev szkole specjalnej. Na ryn-
ku wydawniczym brakuje pozycji tego typu dla olignfopedagogow. Wkszacs¢
oferowanych wydawnictw traktuje o ksztatceniu deieatodziezy w normie inte-
lektualne] przejawiacych trudnéci w nauce. Opracowania te w gkszaci nie
przystaj do potrzeb nauczycieli praaglych z miodziea niepetnosprawaintelek-
tualnie.

,Czytanie i odbiér tekstéw kultury — wybrane elerheteorii i praktyki eg-
zaminu gimnazjalnego w e&i humanistycznej dla uczniow niepetnosprawnych
intelektualnie w stopniu lekkim” to profesjonalrepracowany materiat zawiesgay
W CZe$Ci pierwszej wybrane elementy teorii dotycej umiegtnosci czytania, istoty
upcsledzenia umystowego oraz procesu ksztattowaniakai@denia umiejtnosci
czytania oraz odbioru tekstu przez dzieci i mtodziepetnosprawaintelektualnie.
Przedstawienie zimnaici tego procesudwiadamia, a fwiadomionym przypomi-
na, jak trudne jest czytanie ze zrozumieniem dienizco ograniczonych niepetno-
sprawndcia intelektualm mazliwosciach. Musz przyzn&, ze mnie samej, diugo-
letniemu praktykowi, zgbienie teoretycznego rozdziatu ponownie ,otworzyto
oczy”. Czsto popadamy w rutygni mimo stara o indywidualne podégie do ka-
dego ucznia, nie do kea wwiadamiamy sobie jego problemy i truded Tym
wigkszym wyzwaniem wydaje giby¢ zewrgtrzne ocenianie zmierzgje do jak
najdalej posurtej obiektywndci, co opisuje dalsza ¢& pierwszego rozdziatu,
przyblizajac wszystkim zainteresowanym zasady dostosowywapmaga eduka-
cyjnych i egzaminacyjnych do procesu ksztatlcenenigw niepetnosprawnych in-
telektualnie w stopniu lekkim oraz elementy pomidgaaktycznego i wskazéwki
do analizy wynikéw egzaminéw zewinznych. Druga og¢ opracowania zawiera

propozycje zadatestowych i testow w petni oprzyadowanych kartotek kluczem
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odpowiedzi i schematem punktowania, co czyni p@gikbardzo cennym materia-
lem dydaktycznym. Kady nauczyciel pawigca wiele czasu na przygotowanie
sprawdzianow, prac kontrolnych. K&y z nas z pewrsgia popetnit bedy przy ich
konstruowaniu typu: polecenie okazale gbyt skomplikowane, ucaeudzielit od-
powiedzi, ktorej nie przewidzigliny i mamy problem z jej ocanitd. Budowanie
testow, ktore nagpnie poddawaneasanalizom ilgciowym i jakagciowym, a na-
stepnie dalszemu ich doskonaleniu to nagphiwie ,sztuka”. Z tego te wzgledu
kazdy prawidtowo przygotowany test jest szczegolnienge W codziennej prakty-
ce segamy czsto do testow wykorzystywanych na egzaminie gimadagm w la-
tach ubiegtych, staramyesna nich wzorowa budupc zadania testowe. Warto-
sciowszy staje giten materiat, ktéry zawiera profesjonalnie zbudogvaviazki za-
dan oparte na przyjaznychs$wiezych” tekstach kultury. Z punktu widzenia nadzoru
pedagogicznego w szkole uizean (od kilku lat petrd funkcje zastpcy dyrektora),
ze testy te mogtyby posty¢ do wewrtrznych bada poziomu umigjtnosci
uczniow.

Podsumowujc, chciatabym zagiti¢ nauczycieli do zapoznaniags ta pu-
blikacja. Jej zawart& jest poprawna merytorycznie i logicznie upmizowana.
W jasny i przysipny sposob przybia problematyk czytania ze zrozumieniem
przez uczniéw z niepetnosprawiea intelektualm i co najwaniejsze, umgliwia

wykorzystanie jej zawartgi w praktyce szkolnej.

Alina A. Wilczyiska

nauczyciel¢zyka polskiego, oligofrenopedagog, egzaminator
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Od wielu lat pracyj z mtodziea niepetnosprawaintelektualnie, tote z du-
zym zainteresowaniem zapoznatara sitrescia publikacji pgwieconej nauczaniu
tej grupy uczniow.

W moim odczuciu publikacja ,Czytanie i odbior $¢ééw kultury — wybrane
elementy teorii i praktyki egzaminu gimnazjalnegocwsci humanistycznej dla
uczniow niepetnosprawnych intelektualnie w stoplekkim” moze stanowd istot-
na pomoc w przygotowaniu miodzig o specjalnych potrzebach edukacyjnych do
egzaminu gimnazjalnego z przedmiotéw humanistycanyc

Zglkebienie czsci teoretycznej pozwoli usystematyzawwaiedz pedagogow
dotyczca umiegtnosci czytania i odbioru tekstéw kultury przez uczniéwepetno-
sprawnych intelektualnie w stopniu lekkim, po&n@odstawy prawne nauczania
I egzaminowania zewitrznego, a take uzmystowd zalety i wady poleaedo zada
konstruowanych w codziennej pracy w szkole.

W czsci praktycznej czytelnik znajduje starannie opraaoe wazki zada
oraz dwa pouczage, atrakcyjne pod wzgdem merytorycznym i graficznym testy
wraz z opisem sprawdzanych umtepsci, poprawne odpowiedzi i schemat punk-
towania zad&é co umadaliwia poznanie lub uzupetnienie wiedzy z teorii gam
dydaktycznego, a tak analizy wynikow zadatestowych.

Szczerze zaglkam humanistow-oligofrenopedagogow do przeczytacia-

stego korzystania z publikaciji.

Barbara Walczuk

nauczyciel ¢zyka polskiego, oligofrenopedagog, egzaminator
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