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Wstep

Publikacja, ktérg Panstwo otrzymujg, zawiera analize wynikdw egzaminu maturalnego
z jezyka polskiego przeprowadzonego w maju 2012 roku. Przedstawiony materiat skiada
sie z trzech czesci.

W pierwszej czesci scharakteryzowalismy zadania maturalne znajdujace sie w arkuszach
egzaminacyjnych na poziomie podstawowym irozszerzonym. PrzedstawiliSmy tekst
pt. Wikipedia, czyli jeszcze nigdy..., ktory stat sie podstawg do skonstruowania testu
sprawdzajgcego rozumienie tekstu publicystycznego. OpisaliSmy zadania znajdujace sie
w tescie. Okreslilismy sprawdzane przez te zadnia umiejetnosci i wskazalismy poziomy
tekstu, ktérych rozumienie jest tymi zadaniami badane. Wskazalismy wiasciwy sposéb
rozwigzywania zadan i przedstawilismy kryteria oceniania. Szczegdlng uwage zwrocilismy
na popetnione bledy. Scharakteryzowalismy tematy wypracowan maturalnych realizowane
przez zdajacych na poziomie podstawowym irozszerzonym. PrzedstawiliSmy problemy
okreslone w tematach, okreslilismy czynnosci, ktére powinni wykonaé zdajacy
i scharakteryzowalismy wymieniony w tematach materiat rzeczowy. Analizujgc wypracowania
maturalne, okresliliSmy sposob realizacji rozwiniecia tematu wypracowan i sformutowalismy
wnioski dotyczace umiejetnosci zdajacych w zakresie redagowania wiasnego tekstu
w zwigzku z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu.

Druga cze$¢ sprawozdania dotyczy sposobu tworzenia przez zdajacych wiasnego tekstu.
SkupiliSmy sie w niej na przedstawieniu przyktadu wiasciwego sposobu realizowania
wypracowania maturalnego. Szczegdélng uwage zwrocilismy na to, w jaki sposéb wypowiedzi
maturalnej nadac twoérczy, zindywidualizowany charakter.

W trzeciej czesci publikacji przedstawilismy stan wiedzy, poziom umiejetnosci i postawy
tegorocznych maturzystéw. PowiedzieliSmy o niektérych zagadnieniach zwigzanych
z umiejetnosciami zdajacych prezentowanymi na egzaminie ustnym. Scharakteryzowalismy
zjawisko  parafrazowania w  wypracowaniach  maturalnych  tekstéw literackich
zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnych i przedstawilismy jego skutki. Podjelismy
problem tych wlasciwosci wypracowahn maturalnych tworzonych na poziomie rozszerzonym,
ktore w sposob szczegolny okreslajg ich wartos¢.

Serdecznie dziekujemy Barbarze Daraszkiewicz, Elizie Godlewskiej, Dorocie Kossie-Szoch,
Matgorzacie Sowickiej i Wojciechowi Tanskiemu za cenne wypowiedzi zawierajgce analizy
wynikow uzyskanych przez maturzystow i opinie na temat dziatan, ktoére nalezy podejmowac,
aby lepiej ksztatci¢ polonistyczne umiejetnosci przysztych maturzystow.

Dziekujemy nauczycielom-egzaminatorom i przewodniczacym zespotow egzaminatoréw za
wspolne sprawdzenie i ocenienie arkuszy z egzaminu maturalnego z jezyka polskiego
w 2012 roku.

Autorzy
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RozDzIAL |

CHARAKTERYSTYKA ZADAN, OPIS BLEDOW POPELNIANYCH PRZEZ ZDAJACYCH
W ROZWIAZANIACH ZADAN DOTYCZACYCH TEKSTU PUBLICYSTYCZNEGO, OPIS UMIEJETNOSCI
ZDAJACYCH ZWIAZANYCH Z REALIZACJA WYPRACOWAN.

CHARAKTERYSTYKA CZESCI | ARKUSZA Z JEZYKA POLSKIEGO NA POZIOMIE PODSTAWOWYM
CHARAKTERYSTYKA TEKSTU

| czes¢ arkusza, badajgca rozumienie tekstu nieliterackiego, zawierata tekst publicystyczny
Stanistawa Baijtlika Wikipedia, czyli jeszcze nigdy... i 14 zadanh, ktére odnosity sie do tego
tekstu.

Tekst Stanistawa Bajtlika Wikipedia, czyli jeszcze nigdy... ukazat sie w 2009 roku w 45
numerze dodatku do Tygodnika Powszechnego (Ksigzki w Tygodniku). Jest poswiecony
popularnej encyklopedii internetowej — Wikipedii.

We wprowadzeniu do tekstu autor okresla kontekst swoich rozwazan: objasnia pochodzenie
i sens pojecia encyklopedia, siega do XVI-wiecznej genezy tej formy wydawniczej. Publicysta
przywotuje fakty Swiadczgce o tym, ze tworzenie encyklopedii jest przedsiewzieciem trudnym
do realizacji. Stawia teze, ze jakos¢ encyklopedii jest swoistym swiadectwem swoich czasow
.kazde spofeczernistwo ma takg encyklopedie, na jakg je stac, jakiej potrzebuje i jakg jest
w stanie stworzyc, ale tez na jakg pozwalajg warunki”.

W rozwinieciu wypowiedzi Stanistaw Bajtlik przedstawia okolicznosci powstania
wspotczesnej encyklopedii internetowej — Wikipedii i okresla sposéb tworzenia zawartych
w niej haset. W przekonaniu autora tekstu Wikipedia jest przyktadem wykorzystania
potencjatu tkwigcego w spotecznosci uzytkownikdw Internetu. Potencjat ten tworzy m.in.
wiedza internautéw niezbedna do zredagowania hasta encyklopedycznego, drzemigca
w ludziach potrzeba dziatania, entuzjazm, bezinteresowno$é, zaangazowanie, zdolnos¢
do wspotpracy. Dzieki wykorzystaniu tego potencjatu, w stosunkowo krétkim czasie i przy
relatywnie niewielkich kosztach, udato sie stworzy¢ wielojezyczng encyklopedie o zasobach
znacznie wiekszych niz te, ktére charakteryzujg tradycyjne encyklopedie. Autor podkresla
wyjatkowos¢ Wikipedii, ktéra wynika z demokratycznego i egalitarnego sposobu jej tworzenia
i korzystania z niej (kazdy moze jg wspottworzy¢ i kazdy moze z niej korzystac).

Tekst Stanistawa Bajtlika ma wysokie walory poznawcze: przedstawia i systematyzuje
wiedze na temat bardzo popularnego wsréd uzytkownikéw Internetu narzedzia, jakim jest
Wikipedia.

Wypowiedz Bajtlika o Wikipedii prowadzi do ciekawej refleksji na temat wspotczesnego
Swiata i wspotczesnego spoteczenstwa. Odwracajgc sens wyrazonej przez Bajtlika tezy
.Kkazde spoteczenstwo ma takg encyklopedie, na jakg je stac, jakiej potrzebuje i jakg jest
w stanie stworzyc, ale tez na jakg pozwalajg warunki” mozna zauwazyC, ze przez opis
internetowej encyklopedii autor charakteryzuje wspoétczesne spoteczenstwo. Jest ono zdolne
do altruistycznego i zbiorowego wysitku, ceni wolno$¢ i demokracje, ma egalitarny charakter.
Autor tekstu kresli takze obraz pojawiajgcych sie zagrozen: wandalizmu, anarchii,
wykorzystywania nowoczesnych technologii i mechanizméw demokratycznych
do nieuczciwej walki politycznej.

Zamieszczony w arkuszu tekst jest uporzadkowany (okreslony zostat kontekst wypowiedzi,
zostaty zdefiniowane kluczowe pojecia, przedstawione zostaty cechy zjawiska, jego zalety
i wady, sformutowane zostaly wnioski, wyrazane sady ilustrowano przykfadami) i na ogét
spéjny. Stanistaw Bajtlik postuguje sie kontrastem: zestawia dawne encyklopedie
z encyklopedig wspodtczesng, podkresla roznice miedzy tworcami dawnych encyklopedii
a ,encyklopedystami XXI wieku”, przedstawia zalety i wady Wikipedii.

Tekst ,Wikipedia, czyli jeszcze nigdy...” jest komunikatywny, pisany swobodnym stylem
(czasem zblizonym do popularnonaukowego a czasem do potocznego). Autor stara sie
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obiektywizowaé swojg wypowiedz, ale nie unika takze warto$ciowania iwyrazania
subiektywnych sadow.

Zdaniem egzaminatoréw' sprawdzajgcych prace tegorocznych maturzystow zalety tekstu
Bajtika wynikaly z tego, Zze dotyczyt on aktualnych probleméw (tak uwazato 70%
ankietowanych) i byt interesujgcy dla maturzystéw (67%), np. Tekst byt czytelny i zrozumiaty
dla zdajgcych?.

Egzaminatorzy uznali takze, Zze wduzym stopniu zaletg tekstu byla prostota jezyka,
wyrazistos¢ zawartego w tek$cie przestania, walory poznawcze i przejrzystosé
kompozycyjna (62%), np. Uwazam, ze tekst ,Wikipedia..." okazat sie stosunkowo prosty dla
uczniow. Punkty za udzielane przez nich odpowiedzi w wiekszoSci przekraczaty 50%
punktow za | cze$¢ arkusza. [...] Wedtug mnie tekst dotyczgcy ,Wikipedii” byt bardzo
interesujgcy, poza tym porusza kwestie, o ktorych wiekszoS$¢ uczniow nie wiedziata.

Egzaminatorzy uznali, ze w niewielkim stopniu wadg tekstu byty pojawiajgce sie w nim
niespéjnosci semantyczne i strukturalne (32%) oraz niewielki zwigzek tekstu z problematykag
podejmowang na lekcjach jezyka polskiego (36%), np. Wydaje mi sie, ze mozna wybrac taki
tekst, ktory bardziej bytby zwigzany z przedmiotem, ktory mfodziez zdaje na maturze.

Tekst publicystyczny wybrany do badania czytania ze zrozumieniem, w moim odczuciu,
wpisuje sie w caly zestaw tematyczny: Internet, blogi, teraz Wikipedia. Czy nie mozna by
wybrac¢ do tego celu innych tematéw, waznych rowniez z punktu widzenia wychowania
mtodego cztowieka, poszerzenia jego $Swiadomosci, by mogt wyjs¢ poza to, co jest jego
chlebem powszednim?

Wiekszos¢ egzaminatorow uwazata, ze tekst Wikipedia, czyli jeszcze nigdy... nie ma
znaczacych wad (64%).

! Anonimowa ankieta przeprowadzona ws$réd egzaminatoréw sprawdzajgcych prace maturalne z jezyka polskiego w maju 2012 roku
(http://oke.lomza.win.pl/moodle/;).W dniach 05-10.06.2012 ankiete wypetnito 330 egzaminatordw.

Fragmenty niektorych odpowiedzi egzaminatoréw na pytanie zawarte w ankiecie: Co Pani/Pan sadzi na temat ksztattu | czesci arkusza
maturalnego zastosowanego w 2012 roku?
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KLASYFIKACJA ZADAN

| czes¢ arkusza, badajgca rozumienie tekstu nieliterackiego, zawierata 14 zadan, ktére
odnosity sie do tekstu Stanistawa Bajtlika.

Grupa zadan

Charakterystyka grupy

Liczba punktow

Poziom tekstu

1,3.,5.,7.,9,14 | Bada rozumienie poziomu znaczen 1,1,1,2,1,2
2.,6.,10,11 Bada rozumienie poziomu komunikacji 1,2,1,2
4,,5.,7.,8.,12.,,13 | Bada rozumienie poziomu struktury 1,1,2,1,2,2
Badane umiejetnosci
5., 7., Odczytanie informacji wyrazonych wprost 1,2,
1,3,9, Odczytanie sensu fragmentu tekstu (jednego 1,1,1
akapitu lub kilku akapitéw)

2.,6.,11, Rozpoznawanie srodkow jezykowych i ich funkcji 1,22,

4,12, Okreslanie funkcji akapitow 1,2,

8., 13. Okreslanie zaleznosci logicznych w tekscie 1,2
1,5.,7.,8, Okreslanie funkcji argumentéw uzytych w tekscie 1,1,2,1
6.,10., 14. Dostrzeganie subiektywizmu (odréznienie 2,1,2

subiektywizmu od obiektywizmu)

6. 8., Dostrzeganie przyktadéw 2,1

3., 14. Poréwnywanie 1,2

Charakter wykonywanych czynnosci
1,5,7.,9. Wymaga odtworzenia informacji zawartych w tekscie | 1,1,2,1
2.,3.,4,6,7,8, Wymaga  przetworzenia informacji zawartych | 1,1,1,2,2,1,
10.,11.,12.,13., 14. | w tekscie 1,2,2,2,2
Typ zadania
1,2,3,4,5,6.,7, fer e . . 1,1,1,1,1, 2,
8. 9. 10, 11. Otwarte krotkiej odpowiedzi 21112
12,13, 14. Zamkniete 2,2,2,

OPIS ZADAN, KRYTERIA PUNKTOWANIA ROZWIAZAN | PRZYCZYNY BLEDNYCH ODPOWIEDZI

Zadanie 1.
Tres$¢ polecenia:

Na podstawie akapitow 1. i 3. odpowiedz na pytanie, dlaczego tworzenie encyklopedii powszechne;j
jest niezwykle trudnym przedsiewzigciem. Wymien trzy powody.
Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte kroétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu znaczen dostownych tekstu
publicystycznego. Sprawdza umiejetnos¢ odczytania sensu fragmentu tekstu (dwoch
akapitow). Wymaga odtworzenia informacji.

Zdajacy powinien odpowiedzieé¢, np.

- encyklopedia obejmuje catos¢ wiedzy z ré6znych dziedzin,
- wymaga naukowej poprawnosci, precyzji,

- powinna by¢ napisana przystepnym jezykiem

czytelnika),

- wymaga zorganizowanego wspotdziatania wielu wybitnych uczonych,

- wymaga duzych naktadéw finansowych,
- jest ogromnym przedsiewzieciem wydawniczym,
- o pracy nad encyklopedig decydujg warunki panujgce w danym spoteczenstwie.
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Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 64%.

Przyczyny udzielania blednych odpowiedzi:
uzywanie tautologicznych sformutowan bedgcych powtérzeniem tresci polecenia, np.
tworzenie encyklopedii nie jest proste; tworzenie encyklopedii to wysokie trudnoSci w jej
zorganizowaniu,

- nieuzasadnione stosowanie skrétéw myslowych, np. ciezko jest zgromadzi¢ wiedze,

- popetnianie bteddw wyrazowych, np. bo encyklopedie ftrzeba pisac jezykiem
realistycznym,

- nieuzasadnione stosowanie skrotow myslowych w potgczeniu z btedami wyrazowymi,
np. organizacja jest bardzo ciezka; potrzeba mndéstwo czasu,

- uzywanie wyrazen o zbyt duzym zakresie znaczeniowym, np. wymaga zaangazowania
ludzi z catego Swiata,

- nieuzasadnione uzywanie wypowiedzen eliptycznych, co w konsekwencji prowadzi
do niekomunikatywno$ci odpowiedzi, np. trudno opisac¢ zagadnienie z rygorem,

- nierozumienie istoty analizowanej rzeczywistosci, np. potrzeba wiele trudu, by potgczy¢
dzieta wielu autoréw z réznych okreséw — z wypowiedzi wynika, ze encyklopedia to tekst,
ktory jest zbiorem dziet z réznych epok,

- nieumiejetnos¢ uchwycenia zwigzkow logicznych, ktérych dostrzezenia wymaga zadanie,
np. nie kazde spofeczenistwo stac na encyklopedie,

- nieumiejetne postugiwanie sie rownowaznikami zdan, np. dfugi czas tworzenia
encyklopedii,

- nieodrdznianie przyczyn od celow, np. tworzenie encyklopedii ma na celu wyjasnienie
odbiorcy wiadomoSci,

- okres$lanie przyczyn zjawiska poprzez prébe definiowanie zjawiska, np. encyklopedia jest
przeznaczona dla odbiorcow zaczynajgcych nauke lub nieznajgcych sie na jakiejs
dziedzinie,

- popetnianie btedéw rzeczowych, np. rowniez z powodu Ze odbiorca jest poczgtkujgcym
pobierajgcym nauki,

- nieuzywanie $rodkéw jezykowych stuzgcych okreslaniu relacji wynikania, np.
encyklopedia jest pisana jezykiem przystepnym.

Zadanie 2.
Tres¢ polecenia:
Podaj dwa powody uzasadniajace celowos¢ uzycia liczb w akapicie 5.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
komunikacji. Sprawdza umiejetnos¢ rozumienia funkcjonalnosci srodkéw jezykowych
(funkcji zastosowanych w tekscie liczb). Wymaga przetworzenia informacji.
Odpowiadajac, zdajgcy powinien wskazaé na, np. cheg¢:

- przekazania informacji,

- ukazania skali przedsiewziecia,

- podkreslenia stosunkowo niewielkich kosztow,

- ukazania polskiej Wikipedii na tle innych,

- ukazania popularnoéci Wikipedii,

- wskazania liczby autoréw,

- uwiarygodnienia opinii autora,

- pobudzenia wyobrazni czytelnika /zwrécenie uwagi czytelnika,

- wpisania sie w stylistyke encyklopedii.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy moégt otrzymac¢ 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 63%.
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Przyczyny udzielania btednych lub niepetnych odpowiedzi:

mylenie Wikipedii z encyklopedia, np. aby pokazac, jak wiele osob i wiele pracy trzeba
przeznaczy¢ na stworzenie encyklopedii (btad wynika prawdopodobnie z nieuwaznego,
przeczytania zadania),

udzielanie odpowiedzi w odniesieniu do formy zapisu liczb w tekscie, a nie w odniesieniu
do celowosci ich uzycia, np. sg to konkretne liczby, ktére nie musiaty by¢ odmieniane
przez przypadki; to skrocenie tekstu pisanego,

stosowanie schematycznych rozwigzan w sytuacjach problemowych (automatyzm
w tworzeniu odpowiedzi), np. uzyte liczby petnig funkcje przyktadu,

nieumiejetne postugiwanie sie réwnowaznikami zdan, np. poréwnania do tradycyjnej
encyklopedii; wygoda i szybkoS¢ czytania,

uzycie wypowiedzen, ktére mozna odczytaé wieloznacznie, np. lepsza czytelnos$¢ tekstu;

przedstawienie kategorii, do ktérej mozna zaliczy¢ liczby, a nie rozpatrywanie celowosci
ich uzycia, np. to sg dane statystyczne,

okreslanie funkgji stylistycznych uzytych liczb, np. hiperbolizacja,

wskazywanie dziedzin, do ktorych odnoszg sie liczby, np. liczby mowig o Wikipedii,
zarbwno na poziomie lektury jak i na edycji,

btedy logiczne, np. liczby zostaty uzyte, zeby czytelnikowi byto tatwiej wyobrazi¢ ogrom
liczb dotyczgcych danej kategorii oraz zeby podkreslic wielkosc¢ liczbowa,

skroty myslowe, np. ukazanie trudu zabezpieczenia oraz checi innych w pisaniu nowych
haset,

nieumiejetnosé tgczenia faktow i odkrywania zaleznosci zachodzgcych pomiedzy nimi,
np. skompromitowanie encyklopedii powszechnej; w celu poréwnania réznych wersji
Jjezykowych,

btedy wyrazowe, np. ukazanie, ze Wikipedia jest stawna na catym Swiecie,

uzywanie formy mianownikowej, zamiast form przypadkéw zaleznych, np. poréwnanie
do tradycyjnej encyklopedii.

Zadanie 3.

Tres¢ polecenia:

Wymien trzy réznice migdzy Wikipedig a tradycyjna encyklopedia.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczenh. Sprawdza umiejetnos¢ odczytania sensu czesci tekstu. Wymaga wyszukania
informacji i uporzgdkowania ich wedtug kryterium wskazanego w zadaniu (przetworzenia
informaciji).

Zdajacy powinien odpowiedzieé¢, np.

- tworzy¢ jg moze kazdy - tworzg jg wylgcznie specjalisci

- tworzg jg za darmo ochotnicy - tworzg jg na zamowienie wybrani przez
redakcje uczeni, ktérzy otrzymujg za to
wynagrodzenie

- powstaje szybko - powstaje powoli, przez wiele lat

- brak hierarchicznej redakcji - zhierarchizowana redakcja

- dzieto otwarte - dzieto zamkniete

- dostepna tylko w Internecie - dostepna gtéwnie w postaci ksigzkowej

- jej tworzenie jest tanie - jej tworzenie jest kosztowne

- korzystanie jest bezptatne - trzeba jg kupi¢

- istnieje od niedawna - ma kilkusetletnig tradycje

- nazwa pochodzi z jezyka hawajskiego, - nazwa pochodzi z greki, ktadzie nacisk na

ktadzie nacisk na sposob korzystania zawarto$¢
- przypadkowy dobér haset - celowy dobér haset
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Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 59%.

Przyczyny udzielania blednych odpowiedzi:
btedne rozpoznanie cechy, np. twércg Wikipedii jest cate spoteczenstwo — tworcg jest
zbiorowoS¢ autorow,

- postugiwanie sie roznymi kategoriami cech w celu wskazania réznicy, np. jest darmowa —
tworzg jg wytgcznie naukowcy, nosnik internet — wymaga duzych naktadow finansowych

- mylenie rubryk — cecha encyklopedii wskazana jako cecha Wikipedii,

- podawanie w jednej rubryce kilu cech, np. pisana jezykiem prostym, istnieje w 200
wersjach jezykowych, moze z niej kazdy korzysta¢ — powstaje szybko, jest pisana
Jezykiem ztozonym,

- postugiwanie sie ptaszczyznami porownywania, ktorymi nie postuguje sie autor,
np. w Wikipedii jest duzo tekstu, tekst jest rozbudowany, sg linki — w encyklopedii tekst
nie jest rozbudowany.

- btedy rzeczowe, np. wielka liczba autoréw (okofo 100 tys. — ok. 1 autor).

Zadanie 4.
Tres¢ polecenia:
Jaka funkcj¢ w kompozycji catego tekstu petni akapit 6.?

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiejetnos$¢ rozpoznawania typu akapitu i okreslenia funkcji tego
akapitu w tekscie (tranzyciji). Wymaga przetworzenia informacji.

Zdajacy powinien odpowiedzieé, ze akapit 6., np.

- podsumowuje wczesniejsze rozwazania, a zarazem zapowiada nowy problem,

- dzieli artykut na dwie czesci / fgczy dwie czesci artykutu.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy moégt otrzymac¢ 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 14%.

Przyczyny udzielania btednych lub niepetnych odpowiedzi:
nieumiejetnos¢ rozpoznania typu akapitu, brak wiedzy na temat cech akapitu
tranzycyjnego,

- okre$lanie funkcji kompozycyjnej poprzez prébe przedstawiania tresci akapitu, np.
ukazuje, ze Wikipedia nie jest do konca prawdziwa, poniewaz kazdy moze jg zmienic,

- okreslanie funkcji kompozycyjnej poprzez probe przedstawiania budowy akapitu,
np. pokazuje w jednej czesci racje przeciwnikow, a w drugiej zwolennikdéw sposobu
tworzenia encyklopedii,

- czesciowe przedstawienie funkcji akapitu w kompozycji catego tekstu, np. akapit jest
podsumowaniem tworzenia encyklopedii i wikipedii albo: pefni funkcje wprowadzenia
do dalszej czesci tekstu,

- okredlanie zasady kompozycyjnej, na ktérej opiera sie akapit, np. ukazanie kontrastu
zawartego w tym, Ze sg wady jaki i zalety korzystania z Wikipedii,

- nieumiejetnos¢ odczytania tresci akapitu na poziomie znaczen, np. ukazuje, ze wikipedia
nie do konca jest prawdziwg encyklopedig,

- udzielanie odpowiedzi w odniesieniu nie do catego tekstu, ale jego czesci, np. akapit 6
fgczy akapit 5 z akapitem.

Zadanie 5.

Tres¢ polecenia:

Wymien dwa powody uzasadniajgce uznanie przez autora sposobu tworzenia Wikipedii
za anarchiczny.

Charakterystyka zadania:

Zadanie zamkniete otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu znaczen
i poziomu struktury tekstu. Sprawdza umiejetnos¢é odczytywania znaczen dostownych
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tekstu (odtwarzania informacji sformutowanych wprost) i rozpoznawania uzytych
w tekscie argumentow. Wymaga odtworzenia informacji.

Zdajacy powinien odpowiedzie¢, ze Wikipedig, np.
tworzg jg ochotnicy,

- mozliwa jest ingerencja uzytkownika w treS¢ opracowanego hasta (opracowania powstajg
w toku sporow i dyskusiji),

- hasta sg dobierane przypadkowo,

- nie ma redakcji czuwajacej nad ksztattem dzieta.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 49%.

Przyczyny udzielania btednych odpowiedzi:
udzielenie tylko jednej prawidtowej odpowiedzi,

- nierozumienie stowa ,anarchiczny” w znaczeniu, w jakim zostato uzyte w tekscie; np. brak
kontroli nad standardami hasef, przejawy wandalizmu przez autorow,

- mylenie stowa ,anarchiczny” ze stowem ,anachroniczny”, np. autor uwaza, ze niektore
hasta sg tworzone Zle, bo tak jak dawnigj, a nie tak nalezatoby,

- odniesienie sie tylko do stowa ,anarchiczny”, nieuwzglednienie sformutowania ,sposéb
tworzenia”, np. kazdy moze zmienia¢ obecne hasta na nieprawdziwe,

- potraktowanie zadania, jako pytania o ceche Wikipedii, np. korzysta¢ moze z niej kazdy.

Zadanie 6.

Tres$é¢ polecenia:

Jakie $rodki jezykowe w akapitach 5. 1 7. nadajg tekstowi zabarwienie emocjonalne? Okresl
dwa 1 podaj przyktad kazdego z nich.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu komunikacji tekstu.
Sprawdza umiejetnosé rozpoznawania srodkéw jezykowych i okreslenia ich funkciji.
Wymaga przetworzenia informaciji.

Zdajacy powinien udzieli¢ odpowiedzi, np.

- stownictwo oceniajgce (imponujgca, niezwykle wazne, najwiekszy; bazgroty),

- zdanie wykrzyknikowe (Jest to wiec chyba najwiekszy ,,czyn spoteczny” w dziejach!),

- zdanie pytajagce (Tylko skad laik ma wiedziec, ktore hasto nalezy do jakiej kategorii?).

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 2 punkty. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 42%.

Przyczyny udzielania blednych odpowiedzi:
okreslanie funkcji srodkow jezykowych, ktore nadajg tekstowi zabarwienie emocjonalne,
w sytuacji, gdy zadanie tego nie wymagato, np. Jest to chyba najwiekszy ,czyn
spoteczny” w dziejach! — to wykrzyknienie wskazuje na zdumienie faktem bezptatnej
pracy,

- podawanie tylko nazw $rodkow, np. zdania pytajgce, wykrzyknienia,

- skroty myslowe, np. takim Srodkiem jest nagromadzenie,

- podanie tylko jednego srodka i przyktadu,

- wskazanie srodkéw, ktére w tekscie nie postuzyly wyrazeniu emocji, np. peryfraza —
wolna encyklopedia,

- niewlasciwe rozpoznanie Srodka, np. porownania — Niektorzy lubig umieszczac¢ bazgroty
na murach, tamac tawki w parku czy niszczy¢ przystanki autobusowe,

- podanie niewtadciwego przyktadu, np. wyliczenia — trzy miliony haset.

Zadanie 7.

Tres$¢ polecenia:

W akapitach 7.-9. zostaly wyliczone zarzuty formutowane pod adresem Wikipedii. Wymien
dwa, z ktorymi autor artykutu si¢ zgadza.
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Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu znaczen i poziomu struktury.
Sprawdza umiejetnos¢ odczytywania informacji sformutowanych  wprost
i wskazywania kontrargumentéw. Wymaga odtworzenia informacji sformutowanych wprost
i przetworzenia informaciji.

Zdajacy powinien wymienié, np.

- brak kontroli nad poziomem haset

- podatnosc¢ na akty wandalizmu

- przypadkowy dobér haset

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymac¢ 2 punkty. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 73%.

Przyczyny udzielania blednych odpowiedzi:
niewlasciwe odczytanie stanowiska autora wobec zarzutéw formutowanych pod adresem
Wikipedii, np. nijaki charakter artykutow, ktoéry jest wynikiem ucierania sie pogladéw
i kompromiséw zawieranych przez wielu autoréw (autor tekstu tylko w czesci zgadza sie
z tym zarzutem; méwi, ze taki charakter artykutéw to zaréwno wada, jak i zaleta),

- udzielanie odpowiedzi w zwigzku z dziataniem ludzi, a nie charakterem Wikipedii,
np. wandalizm — niszczenie Wikipedii przez ludzi,

- przywotywanie zarzutow, o ktérych autor tekstu nie méwi, np. niski poziom artykutow
Wikipedii,

- skréty myslowe i btedy jezykowe, np. niezabezpieczone hasto (czesto zdewastowywane)
— skrot myslowy i btad fleksyjny; Artykuty tworzone w Wikipedii majg bezosobowy
charakter — btgd wyrazowy,

Zadanie 8.
Tres¢ polecenia:
W akapicie 8. autor postuzyt si¢ przyktadem. Wyjasnij, jakie zjawisko nim zobrazowat.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu struktury tekstu

publicystycznego. Sprawdza umiejetnoS¢é rozpoznawania w tekscie przyktadu

i okreslenia funkcji tego przyktadu. Wymaga przetworzenia informaciji.

Zdajacy powinien odpowiedziec, ze

- na ingerencje internetowych wandali szczegdlnie narazone sg hasta dotyczgce oséb
publicznych

lub

- internetowymi wandalami bywajg pracownicy szacownych instytucji.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnos$é
zadania wyniosta 44%.

Przyczyny udzielania btednych odpowiedzi:

- niewlasciwe rozpoznanie zjawiska, ktdre przyktad obrazuje, np. Pokazuje nam tym,
Ze cztowiek przebywajgc z osobami tak naprawde nie wie z kim sie zadaje; Pokazuje,
jak blisko sg wrogowie; Moéwi, jak dziatat G. W. Bush,

- btedy sktadniowe, np. Autor zobrazowaf, zjawisko mozliwosci pomocy swojemu
Srodowisku, poprzez zmiane negatywnych opinii i prawd na pozytywne bgdz bardziej
sprzyjajace,

- brak spdjnosci gramatycznej pomiedzy poleceniem a odpowiedzig, np. przyczyng byta
dewastacja stron dotyczgcych przeciwnikéw politycznych prezydenta G.W. Busha,
ktoérych dokonano nawet z komputerow znajdujgcych sie w Biatym Domu,

- btedy logiczne, np. pokazuje wandalizm, ktéry jest skutkiem modyfikowania niektérych
artykutow w Wikipedii,
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- udzielanie odpowiedzi w zwigzku z innym adresatem tekstu niz ten, ktory jest przez tekst
okreslony, np. Autor ukazat nam jakie niebezpieczenstwo czyha jak i réwniez ukazat ze
nie wiadomo skgd mamy sie go spodziewac,

- poszerzanie pola zdarzen, przedstawionych w tekscie, umiejscawianie zdarzehn w innych
przestrzeniach niz te, ktére sg opisywane w tekscie, np. tym samym pokazat tatwos$c
niszczenia artykutow na stronach internetowych (w tekscie zjawisko zobrazowane jest
w kontekscie Wikipedii, a nie w kontekscie stron internetowych),

- poszerzanie charakteru zjawiska, o ktérym jest mowa w tekscie, np. autor tym
przyktadem zobrazowat zjawisko wandalizmu (tekst nie dotyczy wandalizmu jako takiego,
ale takiego, ktory polega na prébach niszczenia artykutow Wikipedii),

- nieuzasadnione komentowanie przedstawianych w odpowiedzi zjawisk, np. Autor pokazat
Zjawiska plamienia honoru oraz dobrego imienia stawnych ludzi. Czesto to sie zdarza
W dzisiejszym Swiecie wynika z zazdroSci lub jak w tym przypadku z innych pogladéw
politycznych,

- przedstawianie zjawisk opisanych w teksécie poprzez ich wyolbrzymienie Ilub
pomniejszenie ich natezenia wystepowania, np. przyktad G.W. Busha pokazuje ogrom
wandalizmu na Wikipedii (z wypowiedzi wynika, Zze zdaniem autora internetowy
wandalizm zwigzany z Wikipedig jest zjawiskiem powszechnym).

Zadanie 9.
Tres$¢ polecenia:
Wyjasénij, jak autor ocenia Wikipedi¢ jako zrodto informacji (akapit 10).

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu znaczeh tekstu. Sprawdza
umiejetnos$¢ odczytania sensu akapitu. Polega na odtworzeniu informaciji.

Poprawne rozwigzanie zadania wymaga od zdajgcego stwierdzenmia, ze autor tekstu sadzi,
ze Wikipedia jest uzytecznym zrodtem informaciji, ale korzystanie z niej wymaga ostroznosci.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 94%.

Przyczyny udzielania btednych odpowiedzi:
niedostrzeganie ambiwalentnego stosunku autora do Wikipedii, np. Wikipedia nie moze
byc traktowana jako literatura przedmiotu, jako substytut podrecznika ze wzgledu na
niepewnos$¢ co do kompetencji i znajomosci tematu przez autora (odpowiedz jest
niepoprawna takze ze wzgledu wystepujacy w niej btgd sktadniowy),

- proba okreslenia formy wypowiedzi, zamiast przedstawienia oceny, jakg autor wyraza
w zwigzku z Wikipedig traktowang jako zrodto informaciji, np. Autor formutuje opinie
w formie rady dla czytelnika. Reszta tekstu jest napisana tak, aby czytelnik mogt utworzy¢
wifasng opinie,

- niedbanie o walory stylistyczne odpowiedzi, np. Autor uwaza, ze Wikipedia jest uzyteczna
Jako zrédto informacji, ale wymaga ostroznosci podczas uzytkowania,

- udzielanie odpowiedzi nadmiernie rozbudowanej, np. Autor ocenia Wikipedig jako zrodto
informacji niezwykle uzyteczne, pomocne, lecz takze i takie, z ktérego trzeba korzystac
rozwaznie i ostroznie. Wikipedia nie moze nam zastgpic do konca podrecznika
czy akademickich rozpraw i monografii oraz nie moze byc¢ traktowana jako materiat
Zrodfowy, poniewaz nie wszystkie hasta, ktore sg w niej zawarte sg prawdziwe i nie
mozna im ufa¢ (warto dodatkowo zwrdci¢ uwage na to, ze pomiedzy drugim i pierwszym
zdaniem odpowiedzi nie ma spdéjnosci; z tego powodu drugie zdanie mozna traktowac
jako probe streszczenia sgdu autora na temat wartosci Wikipedii, ale réwnie dobrze jako
wypowiedZ zdajgcego na temat jej waloréw),

- duzy poziom ogdélnosci odpowiedzi, prowadzgcy do tego, ze odpowiedz nie przedstawia
dokfadnie sgdu autora, np. Autor ocenia Wikipedie pozytywnie, ale zachowuje troche
dystansu do swojej oceny.
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Zadanie 10.

Tres¢ polecenia:

Czym na tle catego tekstu wyrdznia si¢ sposéb formutowania opinii o Wikipedii w akapicie 10.?
Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu komunikacji tekstu
publicystycznego. Sprawdza umiejethos¢ dostrzegania cech stylistycznych tekstu.
Wymaga przetworzenia informaciji.

Zdajacy powinien odpowiedzieé, ze sposob formutowania opinii o Wikipedii w akapicie 10.
charakteryzuje sie subiektywizmem (wprowadzeniem perspektywy osobistej; ujawnieniem
sie piszgcego; wprowadzeniem osobistego doswiadczenia).

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi mozna bylo otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 75%.

Przyczyny udzielania blednych lub niepetnych odpowiedzi:
udzielanie odpowiedzi bez gramatycznego powigzania jej z treScig zadania i bez
wyraznego zarysowania kontekstu odpowiedzi, np. lekkie zadrwienie z rzetelnoSci
informaciji w niej zawartej (z odpowiedzi nie wynika jasno, ze zdaniem zdajgcego akapit
10. zawiera drwing, aw pozostatej czesci tekstu drwina nie wystepuje, notabene
w akapicie 10. drwiny nie ma),

- brak umiejetnosci okreslenia roznicy poprzez porownywanie cech dwoéch przestrzeni
tekstu, np. w akapicie 10 autor moéwi, ze Swietne rezultaty przynosi poréwnanie tego
samego hasta w kilku wersjach jezykowych,

- nieuwzglednianie wskazanego w zadaniu zakresu poréwnywania dwdch przestrzeni
tekstu (nalezato je poréwnaé, uwzgledniajgc sposob formutowania opinii), np. w tym
akapicie autor zbiera cechy Wikipedii, o ktérych wczesniej moéwit, ten akapit jest
podsumowaniem tego, co wczesniej zostato powiedziane; wyrdznia sie swobodnoscig
opisu,

- udzielanie odpowiedzi w takim sensie, w jakim zostata ona udzielona w zwigzku
z zadaniem 9., podejmowanie préby opisania opinii np. Sposéb formowania mysSli
w akapicie 10. jest chwiejny, gdyz autor zwraca uwage na to, w jaki sposob Wikipedia
powinna by¢ wykorzystywana wyodrebniajgc plusy i minusy Wikipedii.

Zadanie 11.

Tres¢ polecenia:

Wyjasnij, jakie funkcje w teks$cie pelni zacytowana w akapicie 11. metafora, ktora postuzyt

si¢ Newton. Wymien dwie.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie poziomu komunikacji tekstu

publicystycznego. Sprawdza umiejetnosé rozpoznawania i rozumienia funkcjonalnosci

metafory zastosowanej w tekscie. Wymaga przetworzenia informacji zawartych w tekscie.

Zdajacy powinien wymienic, np.

- ilustruje przekonanie autora, ze autorzy Wikipedii swoj sukces zawdzieczajg istniejgcym
wczeséniej encyklopediom (dopuszczalne uogdlnienie, np.: ilustruje przekonanie autora,
ze aby osiggngc¢ sukces, trzeba wykorzysta¢ doswiadczenia poprzednikow),

- ozywia styl,

- pobudza wyobraznie czytelnika,

- sprawia, ze tekst jest bardziej interesujacy,

- podkresla wielkos¢ przedsiewziecia,

- stuzy budowaniu pointy.

Za udzielenie petnej odpowiedzi zdajgcy otrzymywat 2 punkty. Rozwigzywalnosé zadania
wyniosta 32%.

Przyczyny udzielania btednych lub niepeinych odpowiedzi:
- udzielanie odpowiedzi w formie tautologicznych sformutowan, np. zacytowana metafora
jest przytoczeniem stéw, ktore to potem sg parafrazowane,
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mieszanie pojeC autor metafory, autor tekstu, np. <autor stéw ,jesli widziatem dalej, to
tylko dlatego, ze statem na ramionach gigantéw” chciat powiedzie¢, ze trzeba
wykorzystywac innych dla celow, ktore chce sie osiggngc>,

podawanie tylko jednej funkgciji,

udzielanie odpowiedzi w formie opinii, np. wazna jest pomoc, informacje na pewno fatwiej
sie sortuje z czyjg$ pomocag niz zaczynajgc od 0,

podejmowanie proby zdefiniowania metafory jako Srodka stylistycznego, np. metafora to
Srodek, ktory stuzy wyrazeniu czegos, czego nie da sie normalnie powiedziec,

brak wiedzy historycznej, np. zeby pokazac, ze Wikipedia od poczatku wzbudzata
entuzjazm autoréw chcgcych zbudowac cos wielkiego,

zmienianie tresci polecenia z powodu braku umiejetnosci dokonywania rozbioru
logicznego zdania, wiasciwego okreslania zwigzkéw wyrazowych wystepujacych
w poleceniu, np. Uzycie cytatu wyjasnia nam dlaczego Wikipedia osiggnetfa tak wielki
sukces (odpowiedz zostata sformutowana w odniesieniu do stowa zacytowana, a nie
stowa metafora),

mylenie przyczyn i skutkdw np. Podkresla, ze Wikipedia wpltyneta na zblizenie sie ludzi
do siebie,

udzielanie odpowiedzi w kontekscie wlasnej, a nie autorskiej interpretacji metafory uzytej
w tekscie, np. Pokazuje, Zze w kazdych czasach potrzebujemy ramion gigantow.

Zadanie 12.

Tres$¢ polecenia:

Kazdemu punktowi linearnego planu artykutu przyporzadkuj numery akapitow (pamigtaj, ze jest to
pelny plan catego tekstu, a wigc obejmuje wszystkie akapity).
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Zalety i wady nowego zrddta infOrmacji ........cceeeviviieiieriieriieiiecieceeee e e
SUDIEKtYWNE OUCZUCIA AULOTA .....cviiveeiiiieiiecie ettt sttt st s re et be s esbesresraenee s
POdSUMOWANIE TOZWAZAN ......eceviiiieiieciiieeiieeeiee ettt e et e etee e ite e s veeetaeeteeestseetaeesaseseseesseesaseeas

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiejetnos¢ rozpoznanie zasady kompozycyjnej tekstu (oraz
umiejetnos¢ odczytania sensu fragmentu tekstu). Wymaga przetworzenia informacji
zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien przyporzadkowac akapity nastepujgco:

OO, WNPE

. akapity 1., 2., 3.,

. akapit 4.

. akapit 5.

. akapity 6.,7., 8., 9.
. akapit 10.

. akapit 11.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi mozna byto otrzyma¢ 2 punkty. Rozwigzywalnosé
zadania wyniosta 64%.

Przyczyny udzielania btednych lub niepetnych odpowiedzi:
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pominiecie niektorych akapitow,
powtdrne wymienianie akapitéw,
nierozumienie znaczenia stowa linearny,
nieanalizowanie nazw punktow planu.
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Zadanie 13.

Tres¢ polecenia:

Dokonicz zdania, wybierajac stowa sposrdd podanych: wnioskowanie, definiowanie, porownywanie,

przeciwstawienie

1. Zdanie: Encyklopedie to wielotomowe dzieta obejmujqce catos¢ wiedzy z najrozniejszych dziedzin
JESE PIZYKIAACIN ...t

2. Zdanie: Ten anarchiczny sposob tworzenia encyklopedii oraz jej darmowy charakter wzbudzaly
wielkie emocje, oskarzenia, proby dyskredytacji z jednej strony, a deklaracje o prawdziwie
wolnosciowym i demokratycznym sposobie dystrybucji i upowszechniania
wiedzy z drugie] jest PrzykIadem .........c.ccccvveviiiiiiiiie e e

3. Zdanie: Biorgc pod uwage popularnos¢ Wikipedii, mozna powiedziec, [...] Ze ,,jeszcze nigdy tak wielu
czytelnikow nie zawdzieczalo tak wiele tak licznym autorom” jest przykladem .............cccceeveniinnenne.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczeh. Sprawdza umiejetnos¢ odczytania sensu fragmentu tekstu. Wymaga
przetworzenia informacji wyrazonych w tekscie.

Zdajgcy powinien stwierdzi¢, ze zdanie 1 jest przyktadem definiowania, zdanie 2 przyktadem
przeciwstawienia, a 3. — wnioskowania.

Za udzielenie petnej odpowiedzi zdajgcy otrzymywat 2 punkty. Rozwigzywalnos¢ zadania
wyniosta 79%.

Przyczyny udzielania btednych lub niepetnych odpowiedzi:
nieumiejetnos¢ rozpoznawania charakteru relacji zachodzgcych pomiedzy zdaniami
skladowymi wypowiedzenia; brak wiedzy na temat rodzajéw zdan zlozonych
wspoétrzednie,

- nieznajomo$¢ budowy wypowiedzen o charakterze definicji, wniosku, poréwnania,
przeciwstawienia,

- nieznajomo$¢ sposobow jasnego i Scistego formutowania mysli, nieznajomos¢ regut
poprawnego rozumowania i uzasadniania twierdzen.

Zadanie 14.
Tres¢ polecenia:
Uzupetnij tabele, wpisujac w odpowiedniej rubryce literg ,,1”, jesli zdanie zawiera informacje, lub
litere ,,0”, jesli w zdaniu jest wyrazona opinia.
Lp. Zdanie Odpowiedz
1 Pierwsze encyklopedie, ksigzki pod takim tytutem, zaczely si¢ pojawia¢ w XVI
| wieku.
2 Tworzenie encyklopedii to wielkie przedsiewzigcie organizacyjne, finansowe
" | i edytorskie.
3 [...]jest to zrodto informacji niezwykle uzyteczne, ale wymagajace duzej
" | ostroznosci.
4 Swietne rezultaty przynosi poréwnanie tresci tego samego hasta w kilku
" | wersjach jezykowych.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczeh. Sprawdza umiejetnosé odczytania sensu fragmentu tekstu. Wymaga
przetworzenia informacji wyrazonych w tekscie.

Zdajacy powinien stwierdzi¢, ze zdanie 1 zawiera informacje, a zdanie 2., 3. i 4. wyraza
opinie.

Za udzielenie petnej odpowiedzi zdajgcy otrzymywat 2 punkty. Rozwigzywalnos¢ zadania
wyniosta 52%.
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Przyczyny udzielania btednych lub niepetnych odpowiedzi:

- nieumiejetnos¢ odrézniania opinii od informacii,

- nieumiejetnos¢ rozpoznawania w tekscie srodkéow stuzgcych  wartosciowaniu
przedstawianych zjawisk.

WNIOSKI

Maturzysci zdajgcy egzamin maturalny w maju 2012 roku w wiekszosci potrafili odczytac
tekst publicystyczny na poziomie znaczen i struktury. Nie mieli trudnosci z odczytaniem
informacji wyrazonych wprost, z odczytaniem sensu fragmentu tekstu (jednego akapitu lub
kilku akapitéw). Na ogot poprawnie okreslali zaleznosci logiczne istniejgce w tekscie i potrafili
okreslic funkcje argumentéw w nim uzytych, ale jednoczed$nie problem sprawiato im
wskazanie funkcji przyktadéw.

Duze trudnosci maturzysci mieli z rozwigzaniem zadan badajgcych rozumienie tekstu
na poziomie komunikacji. Wyniki egzaminu Swiadcza, ze maturzysci w wigkszosci nie
potrafili rozpoznaé srodkéw jezykowych uzytych w tekscie i nie umieli poprawnie okresli¢ ich
funkcji. Dla wielu z nich problem stanowito rozpoznanie subiektywnego charakteru tekstu,
wskazanie fragmentu, w ktérym ten charakter sie przejawit oraz dostrzezenie cech
Swiadczgcych o podobienstwie lub zréznicowaniu elementéw tekstu.

O ile zdajgcy radzili sobie dobrze z odtwarzaniem informacji zawartych w tekscie, to mieli
trudnosci z przetwarzaniem informacji zawartych w tekscie. Maturzysci dosy¢ sprawnie
rozwigzali zadania zamkniete, a znacznie gorzej zadania otwarte krotkiej odpowiedzi.

Charakter odpowiedzi maturzystow $wiadczy o tym, ze wielu z nich nie zna regut
poprawnego rozumowania i uzasadniania twierdzen, nie potrafi wtasciwe okresli¢ celu, jaki
warunkuje takie czy inne zadanie. Odpowiedzi wskazujg, ze wielu maturzystow nie traktuje
polecen jako tekstéw, do ktérych nalezy odnies¢ sie analitycznie. Dokonywany przez nich
odbidr tresci zadan byt czesto pobiezny i intuicyjny.

Maturzysci majg dos¢ duze trudnosci zwigzane z budowaniem krotkich, jasnych, zwieztych
tekstow. Dosy¢ czesto formutowali odpowiedzi niepowigzane gramatycznie z poleceniami,
pozbawione $rodkéw jezykowych wskazujgcych na relacje wynikania, niepoprawne
pod wzgledem skfadniowym. Jesli odpowiedzi nie byly parafrazami fragmentéw tekstu
publicystycznego, to czesto pojawialy sie w nich wyrazy i zwigzki wyrazowe puste
znaczeniowo, chociazby w postaci tautologicznych sformutowan bedacych powtdrzeniem
tresci polecen. Formutujgc odpowiedzi, zdajgcy czesto stosowali skroty myslowe, uzywali
wyrazow o zbyt duzym zakresie znaczeniowym, a przy tym nieumiejetnie wykorzystywali
réwnowazniki zdan, budujgc wypowiedzenia niejednoznaczne pod wzgledem tresci. Nadal
dos¢ duzo maturzystow stara sie powtarza¢ w swoich odpowiedziach tresci, ktore juz wyrazili
badz opatrywac¢ odpowiedzi komentarzem, dopetnia¢ je uwagami, ktére z punktu widzenia
sprawnego, wiasciwego rozwigzania zadania nie sg potrzebne. Oceniajgc umiejetnosci
maturzystow w zakresie rozwigzan zadan zwigzanych z tekstem publicystycznym, nalezy
pamieta¢, ze odpowiedzi te nie sg oceniane pod wzgledem stylistycznym, jezykowym,
pod wzgledem zapisu. By¢ moze sytuacja ta w pewnym stopniu wptywa na to, ze w krétkich
odpowiedziach udzielanych przez maturzystow jest duzo zaktdcen komunikacyjnych.

Przyczyny typowych btedéw popetnionych przez zdajgcych zwigzanych z zaktéceniami
komunikatywnosci:

- stosowanie skrétow myslowych,

- udzielanie odpowiedzi tautologicznych,

- nieuzasadnione uzywanie wypowiedzen eliptycznych,

- budowanie wypowiedzeh, ktére mozna odczyta¢ wieloznacznie,

- uzywanie tego samego pojecia w jednej wypowiedzi w roznych znaczeniach,

- nieumiejetne postugiwanie sie rownowaznikami zdan,

- uzywanie formy mianownikowej, zamiast form przypadkéw zaleznych,

- nieuzywanie srodkéw jezykowych stuzgcych okreslaniu relacji wynikania,
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udzielanie odpowiedzi bez gramatycznego powigzania jej z trescig zadania,
udzielanie odpowiedzi bez zarysowania kontekstu odpowiedzi,

niedbanie o stylistyczng jednorodnos¢ odpowiedzi,

styl niefunkcjonalny wobec charakteru wypowiedzi,

popetnianie bledéw wyrazowych,

btedy sktadniowe,

btedy logiczne.

Przyczyny typowych btedéw interpretacyjnych popetnionych przez zdajgcych na skutek
niewlasciwego sposobu odczytania tekstu lub polecenia:

nierozumienie znaczenia stéw zawartych w tekscie lub w poleceniu,

nieumiejetno$¢ rozpoznawania charakteru relacji zachodzgcych pomiedzy zdaniami
sktadowymi wypowiedzenia,

nieumiejetnos¢ rozpoznawania wypowiedzen majgcych charakter definicji, wniosku,
poréwnania, przeciwstawienia,

nieumiejetnos¢ odczytania tresci akapitu na poziomie znaczen,

nieumiejetnos¢ uchwycenia zwigzkéw logicznych, ktérych dostrzezenia wymaga zadanie,
nieodroznianie zaleznosci logicznych okreslonych w tekscie (np. przyczyn od skutkow),
postugiwanie sie ptaszczyznami porownywania, ktérymi nie postuguje sie autor,

mylenie przyczyn (kontekstu) zjawiska z definicjg zjawiska,

wskazywanie niewlasciwego kontekstu (umieszczanie zjawisk w niewtasciwym
kontekscie; brak znajomosci kontekstu, np. brak wiedzy historycznej),

udzielanie odpowiedzi w zwigzku z innym adresatem tekstu niz ten, ktéry jest przez tekst
okreslony,

nieumiejetnos¢ rozpoznania typu i funkcji akapitu,

niewlasciwe okreslanie zasady kompozycyjnej, na ktérej opiera sie akapit (tekst),
udzielanie odpowiedzi w kontekscie wiasnej, a nie autorskiej interpretacji omawianych
Zjawisk,

podanie niewtasciwego przyktadu,

przywotywanie faktéw (przyktaddw), o ktorych autor tekstu nie mowi,

nieumiejetnos¢ odrézniania opinii od informacji,

nieumiejetnos¢ rozpoznawania w tekscie Srodkéw stuzgcych wartosciowaniu
przedstawianych zjawisk,

nieumiejetnosc¢ tgczenia faktow i odkrywania zaleznosci zachodzacych pomiedzy nimi,
niewlasciwe rozpoznanie srodkéw jezykowych,

nieznajomo$¢ funkcji sSrodkéw jezykowych.

Przyczyny typowych btedéw redakcyjnych (technicznych) popetnionych przez zdajgcych:

odnoszenie sie do niewlasciwej czesci tekstu,

powtarzanie tej samej wypowiedzi innymi stowami,

nieuzasadnione komentowanie udzielonych odpowiedzi,

udzielenie niewtasciwej liczby odpowiedzi,

zestawianie roznych kategorii (np. poje¢ z réznych dziedzin),

podawanie w jednej komarce tabeli kilku odpowiedzi,

zmienianie tresci polecenia (widoczne np. we wprowadzeniu do udzielonej odpowiedzi),
udzielanie odpowiedzi w formie opinii,

nadmierne rozbudowywanie odpowiedzi,

niewtasciwy poziom ogolnosci odpowiedzi (niedostosowany do polecenia),

pomijanie czesci odpowiedzi (np. brak przyktadow, brak uzasadnienia),

stosowanie schematycznych rozwigzan w sytuacjach problemowych (automatyzm
w tworzeniu odpowiedzi),

brak umiejetnosci okreslenia réznicy pomiedzy zjawiskami poprzez porownywanie ich
cech,

udzielanie odpowiedzi w formie parafrazy polecenia.
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CHARAKTERYSTYKA CZESCI || ARKUSZA Z JEZYKA POLSKIEGO NA POZIOMIE PODSTAWOWYM
CHARAKTERYSTYKA TEMATU 1.

Wyjasnij symbolike lewej i prawej strony oraz jej znaczenie dla wymowy utworu, analizujgc
przytoczony fragment III czeSci Dziadow Adama Mickiewicza. Zwr6¢ uwage na postaé
Nowosilcowa i postawy innych bohateré6w wobec niego.

Jest to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krétszej niz dwie strony). Bada
umiejetnos¢ pisania wiasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym
w arkuszu. Zadanie podjeto 8% zdajgcych.

Okreslenie problemu: rozpoznanie fragmentu utworu dramatycznego (okreslenie
charakteru przywotanej sceny; dostrzezenie istniejacych pomiedzy postaciami literackimi
podziatow; zauwazenie, ze kryterium tych podziatéw jest stosunek tych postaci do caratu);
przedstawienie i scharakteryzowanie wystepujgcych we fragmencie postaci literackich
i okreslenie przyjetych przez nie postaw (ze szczegdlnym uwzglednieniem postaci
Nowosilcowa); dostrzezenie symbolicznego charakteru fragmentu utworu literackiego:
okreslenie symboliki lewej iprawej strony (szatan — Bog, zto — dobro, carat — idee
demokratyczne, zniewolenie — pragnienie wolnoéci), okre$lenie znaczenia symboliki lewej
i prawej strony dla wymowy utworu (scena stuzy ocenie wilenskiego srodowiska, wpisuje
zachowania i postawy charakterystyczne dla konkretnej sytuacji historycznej w uniwersalng
walke dobra ze ztem, uzupetnia koncepcje historiozoficzng przedstawiong w scenie widzenia
ksiedza Piotra, zapowiada przyszlty triumf Boskiej sprawiedliwosci); dostrzezenie,
ze symbolika lewej i prawej strony pozwala na odczytanie utworu w réznych kontekstach.

Opis czynnosci: analizowanie (fragmentu utworu literackiego ha poziomie idei),
dostrzeganie symbolicznej warstwy utworu literackiego, charakteryzowanie postaci,
poréwnywanie postaw, formutowanie wnioskéw, podsumowywanie.

Materiat rzeczowy: fragment aktu I, sceny VIII, Il czesci Dziadow Adama Mickiewicza;
konteksty:  biblijny, etyczny, idei romantycznych, historiozoficzny, biograficzny,
historycznoliteracki, kulturowy.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu srednio 45% punktow.

Whnioski dotyczace umiejetnosci zdajacych w zakresie redagowania wlasnego tekstu
w zwigzku z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu, sformutowane
w kontekscie realizacji tematu 1. na poziomie podstawowym (wnioski wynikajg z analizy
frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepuja w wypracowaniach zdajgcych —
wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie):
Zdajacy:
o potrafig rozpoznaé sytuacje przedstawiong we fragmencie utworu literackiego;
o potrafig dokona¢ wstepnego rozpoznania postaci literackich;
e potrafig dostrzec wyrazistg ceche charakteryzujgcg bohatera literackiego indywidualnego
i zbiorowego;
o potrafig sformutowaé uproszczony wniosek koricowy;
potrafig zbudowa¢ wypowiedz tréjdzielng (graficznie i logicznie);

e majg trudnosci z przedstawieniem pogtebionej charakterystyki bohatera literackiego
indywidualnego i zbiorowego;

e majg trudnosci z dostrzezeniem symbolicznego znaczenia opozycji; dobro — zio,
zniewolenie — wolnosc¢;

e nie potrafig odnie$¢ sie do wszystkich aspektdw problemu poruszonego w temacie
(okresli¢ znaczenia symboliki lewej i prawej strony dla wymowy utworu);

e nie potrafig odczytaé (dokonaé wstepnego rozpoznania) utworu w kontekscie
historycznym;

e nie potrafig sformutowac¢ petnego wniosku koncowego syntetyzujgcego wnioski
czgstkowe.
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Frekwencja i opis argumentéow (wskazan) wystepujacych w rozwinieciu tematu 1 na poziomie podstawowym (préba: 1006 wypracowan)
+Wyjasnij symbolike lewej i prawej strony oraz jej znaczenie dla wymowy utworu, analizujgc przytoczony fragment lll czesci Dziadoéw...”

Symbolika lewej i prawej strony stuzy budowaniu przestania utworu i pozwala na odczytanie tego utworu w réznych kontekstach — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski
Podziat na lewg i prawg strong symbolizuje opozycje szatan — Bog — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/odczytuje symboliczng warstwe utworu
Do zwolennikéw i przeciwnikéw Nowosilcowa nalezg zaréwno Polacy, jak i Rosjanie — formutuje wstep wypowiedzi/ charakteryzuje postacie z utworu
Symbolika stron stuzy uniwersalizowaniu postaw charakterystycznych dla okreslone;j. syt. historycznej — formutuje rozw. wyp./okresla znaczenie warstwy symbolicznej dla wymowy utworu
Podziat na lewg i prawg strong symbolizuje opozycje despotia (carat) — demokracja — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/odczytuje symboliczng warstwe utworu
Nowosilcow jest odrazajgcy fizycznie — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Symbolika stron w scenie VIl uzupetnia koncepcje wyrazong w widzeniu ks. Piotra — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/okresla znaczenie warstwy symbolicznej dla wymowy utworu
| Poprawna interpretacja stow Sowietnika: Takiemu dac sie drze¢ nie zal — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
| Symbolika lewej i prawej strony stuzy ocenie wilenskiego srodowiska — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/okresla znaczenie warstwy symbolicznej dla wymowy utworu
Nowosilcow kreuje sie na cztowieka kultury — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Senator | Nowosilcow jest carskim urzednikiem odpowiedzialnym za represje wymierzone w wilenskich studentéw — formutuje wstep wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera utworu
| Postacie z lewej strony nasladujg Nowosilcowa — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Symbolika stron W| scenie VIl pozwala na odczytanie utworu w réznych kontekstach (biblijnym, etycznym, historiozoficznym) — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski
| Podziat na lewg i prawg strone symbolizuje opozycje zniewolenie — pragnienie wolnosci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/odczytuje symboliczng warstwe utworu
| Podziat na lewg i prawg strone symbolizuje opozycje zto — dobro — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/odczytuje symboliczng warstwe utworu
| Postacie z prawej strony troszczg sie o rodziny (Starosta) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
| Nowosilcow jest sktonny do rozpusty i pijanstwa — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Symbolika lewej i prawej strony | zapowiada przyszly triumf Boskiej sprawiedliwosci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/okresla znaczenie warstwy symbolicznej dla wymowy utworu
Postacie z prawej strony dzialajq| pod przymusem (wymuszona obecnos$¢ na balu) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Nowosilcow nie ma zamiaru | sptacac¢ swoich dlugéw — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Nowosilcow oskarza niewinnych | ludzi o spiskowanie przeciwko carowi — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z lewej strony starajg sie spetnia¢ | zyczenia Nowosilcowa (nawet niemoralne) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z lewej strony starajg si¢ jak najbardziej | zblizy¢ do Nowosilcowa — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Nowosilcow jest przesladowcg polskiej mtodziezy | — formutuje rozwinigecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z prawej strony gardzg Nowosilcowem | — formutuje rozwinigecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Nowosilcow wykorzystuje | stanowisko dla prywatnych korzysci — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Nowosilcow jest perfidny, cyniczny | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Ludzie obecni na balu przyjmujg rézne postawy | — formutuje wstep wypowiedzi/ rozpoznaje przedstawiong sytuacje
Postacie z lewej strony gardzg ludzmi nizszymi rangg, probujg | przypodobac sie postawionym wyzej — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z prawej strony czujg odraze do Nowosilcowa — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z lewej strony sg interesowne — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ | okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z prawej strony nienawidzg Nowosilcowa — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z prawej strony nie akceptujg carskiego despotyzmu — formutuje wstep | wypowiedzi/ charakteryzuje postacie z utworu
Postacie z prawej strony czujg bezradnos¢ (majg $wiadomos$¢ ewentualnej zemsty — Bestuzew) | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego
W scenie VIl lewa strona jest nacechowana negatywnie, a prawa pozytywnie | — formutuje zakonczenie/ tworzy uproszczony wniosek koncowy
Postacie z lewej strony sg zwigzane z Nowosilcowem (pragng mu sie przypodobac) | — formutuje wstep wypowiedzi/ charakteryzuje postacie z utworu
Nowosilcow jest bezwzgledny, okrutny — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | charakteryzuje bohatera literackiego
Postacie z lewej strony obsypujg Nowosilcowa pochlebstwami — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla postawe bohatera literackiego
Postacie z prawej strony pragng zemsty (Pol) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera literackiego |
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

T T T T T T T 1
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100%



CHARAKTERYSTYKA TEMATU 2.

Porownaj postawy zyciowe Izabeli Leckiej i Joanny Podborskiej ukazane w podanych
fragmentach Lalki Bolestawa Prusa i Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego.
Odwolujac si¢ do znajomosSci utworow, zwro¢ uwage na okolicznosci, ktore mialy wplyw
na uksztaltowanie osobowosci bohaterek.

Jest to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krétszej niz dwie strony). Bada
umiejetnos¢ pisania wilasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym
w arkuszu. Zadanie podjeto 92% zdajgcych.

Okreslenie problemu: przedstawienie bohaterek literackich (dostrzezenie, ze postacie
zestawione sg w sposéb kontrastowy; dostrzezenie réznego statusu spotecznego
bohaterek); okreslenie przyjetego w tekstach sposobu charakteryzowania bohaterek
(narrator 3-osobowy — narrator 1-osobowy); scharakteryzowanie postaw zyciowych
bohaterek (dostrzezenie, ze lzabela tecka widzi Swiat w sposéb zafatszowany, zyje
w luksusie, jest skupiona na sobie; zauwazenie, ze Joanna Podborska widzi zycie jako
walke, jest wyobcowana, samotna, prace traktuje jako koniecznos$é¢, zachowuje dystans
wobec siebie); opisanie okolicznosci ksztattujgcych osobowosé bohaterek (dostrzezenie, ze
Izabele tecka uksztattowaty okolicznosci zwigzane z jej arystokratycznym pochodzeniem,
byciem jedynaczkg i piekng kobietg rozpieszczang przez otoczenie, podréze po Swiecie
i przebywanie w wytwornym towarzystwie; zauwazenie, ze Joanne Podborskg uksztattowato
szlacheckie pochodzenie i sieroctwo, koniecznos¢ walki o byt, poczucie odpowiedzialnosci;
rozwigzanie problemu powinno zawiera¢ wniosek, ze bohaterki przyjmujg odmienne
postawy, a réznice w ich postawach wynikajg z odmiennych doswiadczen.

Opis czynnosci: analizowanie (fragmentéw tekstow literackich na poziomie idei);
charakteryzowanie postaci, poréwnywanie postaw, formutowanie  wnioskow,
podsumowywanie.

Materiat rzeczowy: fragment powiesci Bolestawa Prusa Lalka (zwigzany z postacig |zabeli

teckiej, wykorzystujacy elementy mowy pozornie zaleznej) i fragment powiesci Stefana

Zeromskiego Ludzie bezdomni (fragment pamietnika Joanny Podborskiej); kontekst obydwu

powiesci.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwinigcie tematu srednio 47% punktow

mozliwych do uzyskania.

Whioski dotyczace umiejetnosci zdajacych w zakresie redagowania wiasnego tekstu

w zwigzku z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu, sformutowane

w kontekscie realizacji tematu 2. na poziomie podstawowym (wnioski wynikajg z analizy

frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach zdajgcych —

wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie):

Zdajacy:

e potrafig wskaza¢ w sposéb ogdlny kontrast jako zasade zestawienia postaci literackich;

e potrafig wskaza¢ najwazniejsze cechy charakteryzowanych postaci literackich;

o potrafig sformutowaé zakonczenie — uproszczony wniosek koricowy;

o potrafig okresli¢ okoliczno$ci ksztattujgce postac literacka, o ile okolicznosci te sg
przedstawione we fragmencie zamieszczonym w arkuszu;

e potrafig zbudowa¢ wypowiedz trojdzielng (graficznie i logicznie);

¢ majg trudnoséci z dostrzezeniem ironii w tekscie literackim;

¢ nie potrafig dostrzec réznych form narracyjnych w zestawionych fragmentach (nie potrafig
okresli¢ funkcji narracji w sposobie kreowania postaci);

¢ nie potrafig okresli¢ okolicznosci ksztattujgcych postac literacka jezeli wymaga to
znajomosci tresci catego tekstu literackiego;

¢ nie potrafig sformutowa¢ petnego wniosku kohcowego syntetyzujgcego wnioski
czgstkowe.
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Frekwencja i opis argumentéw (wskazan) wystepujacych w rozwinieciu tematu 2 na poziomie podstawowym (préba: 973 wypracowania)
.Porownaj postawy zyciowe lIzabeli Leckiej i Joanny Podborskiej ukazane w podanych fragmentach Lalki B. Prusa i Ludzi bezdomnych...”

Bohaterki przyjmujg rézne postawy wobec zycia z powodu odmiennych doswiadczen zyciowych, innej sytuacji materialnej i Srodowiskowej — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski
Osobowos¢ Joanny zostata uksztattowana przez brak rodziny i domu — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Osobowos¢ Izabeli zostat uksztattowana przez Swiadomos¢, ze ludzie uwielbiajg jej urode — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Izabela | charakteryzowana jest przez 3-osob. narratora — Joanna przez 1-osobowego — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla réznice w sposobie przedstawienia postaci (rézne typy narraciji)
Joanna zachowuje dystans wobec ludzi — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

| Osobowosé Joanny zostata uksztattowana przez sieroctwo (wczesng utrate rodzicéw) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

| Osobowos¢ Joanny zostata uksztattowana przez szlacheckie pochodzenie — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna ma | poczucie wyobcowania (czuta sie samotna) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joannajest| samodzielna (niezalezna) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna uwaza, |2e praca jest zrédtem niezaleznosci (emancypacja) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ Joanny | zostata uksztattowana przez brak bezpieczenstwa materialnego — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela jest infantylna | (niedojrzata) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ Joanny zostata | uksztattowana przez $wiadomos¢ spoczywajgcej na niej odpowiedzialnosci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Zestawione ze sobg | bohaterki to arystokratka i nauczycielka — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla w formie uszczegoétowionej zasade zestawienia postaci

Joanna jest zaradna | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ |zabeli zostata | uksztattowana przez arystokratyczne wychowanie (fatszywe wyobrazenie o $wiecie) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna traktuje zycia jako | nieustanng walke — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ Izabeli zostata | uksztattowana przez podréze po $wiecie (przebywanie w wytwornym towarzystwie) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna ma dystans do siebie | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela traktuje otaczajacy ja luksus, | piekno i dostatek jako zjawiska naturalne — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela postrzega swiat jako widowisko | odgrywane dla niej — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela uwaza swiat ludzi z nizszych sfer | (,zwyczajny”) za stuzebny wobec jej Swiata — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna jest silng kobietg (przetamywata | stabos¢ i zwatpienie) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela sgdzi, ze stuzbe dla niej ludzie | uwazajg za szczescie — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

zabela jest zachwycong sobg | egoistkg — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Postawy zyciowe bohaterek réznig sie z powodu | odmiennego pochodzenia spotecznego lub innych doswiadczen zyciowych — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Osobowos$¢ Izabeli zostata uksztattowana | przez arystokratyczne pochodzenie — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowo$¢ Joanny zostata uksztattowana | przez konieczno$¢ zapewnienia bytu sobie i braciom — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ Izabeli zostata uksztattowana w izolacji | od prawdziwego zycia — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela uwaza, ze przywilejem oséb z wyzszej sfery jest | brak obowigzkéw — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos¢ Izabeli zostata uksztalttowana przez to, | ze byla rozpieszczang przez otoczenie jedynaczka — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna widzi réznice migedzy zyciem wtasnym i zyciem innych | — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Izabela jest przekonana o wtasnej wyjatkowosci | — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Izabela ma falszywe wyobrazenie o Swiecie (dzieli Swiat na czarodziejski | i zwyczajny) — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego
Postawy zyciowe bohaterek roznig sie — zdajgcy formutuje zakonczenie/ | tworzy uproszczony wniosek koncowy
Izabela jest przekonana, ze ciezka praca to kara za grzechy — zdajgcy formutuje | rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna traktuje prace jako koniecznos¢ (jej zycie jest zdeterminowane przez obowigzki) | — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Osobowos$¢ Izabeli zostata uksztattowana przez luksus i zbytek — zdajgcy formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/charakteryzuje bohatera literackiego

Joanna jest pracowita — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | charakteryzuje bohatera literackiego

Bohaterki zestawione sg na zasadzie kontrastu — zdajgcy formutuje wstep wypowiedzi/ | okresla w formie uogolnionej zasade zestawienia postaci
I I I I I | I I I | I | I I I I I | I
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OPIS UMIEJETNOSCI ZDAJACYCH ZWIAZANYCH Z TWORZENIEM WLASNEGO TEKSTU NA POZIOMIE
PODSTAWOWYM

Zdajgcy egzamin maturalny z jezyka polskiego na poziomie podstawowym niechetnie
wybierali do realizacji temat, w ktérym tekstem literackim, w zwigzku z ktorym nalezato
napisa¢ wypracowanie, byt fragment dramatu, a czynnosci analityczne w duzym stopniu
polegaty na odczytaniu tresci ukrytych utworu (warstwy symbolicznej). Zdecydowanie
czesciej wybierali temat, w ktorym materiatem rzeczowym byty fragmenty powiesci,
a czynnosci analityczne wigzaly sie z odczytywaniem i odtwarzaniem tresci dostownych
utworu (przedstawienie i charakterystyka postaci literackich).

Maturzysci na ogot potrafili napisaC wypracowania zwigzane z fragmentami tekstu
literackiego zamieszczonymi w arkuszu. Zazwyczaj problem okreslony w temacie realizowali
czesdciowo. Potrafili przedstawi¢ postacie literackie i w uproszczony sposéb
scharakteryzowac je. Na ogo6t potrafili takze okresli¢ poglady bohatera, a jezeli okreslali je
btednie, to zazwyczaj na skutek braku umiejetnosci analityczno-interpretacyjnych (w tym
nieuwaznego czytania fragmentéw) i nieznajomosci tresci utwordéw literackich, z ktérych
pochodzity fragmenty (mimo Zze znajomo$¢ tekstow zamieszczonych w arkuszu na poziomie
podstawowym jest obowigzkowa).

Zdajgcy porzadkowali swoje wypowiedzi wobec przyjetego przez siebie kryterium. Na ogét
porzadkowanie to miato charakter formalny. Wigzato sie z wyodrebnieniem poszczegoélnych
czesci przy pomocy akapitow. W istocie fragmenty wypracowania nierzadko nie byty spojone
logicznie (brakowato wynikania, nie przedstawiano argumentéw w relacjach przyczynowo-
skutkowych). W wiekszosci przypadkéw porzadek wypracowan, szczegodlnie rozwiniecia
tematu, wynikat z odwzorowywania fragmentéw utworéw literackich zamieszczonych
w arkuszu. Prace maturalne nie stanowity integralnych catoéci, lecz sktadaty sie z potgczenia
kryptocytatow, streszczen i parafraz fragmentéw utwordw literackich, ktére w powinny by¢
poddane analizie (a nie odwzorowaniu). Konsekwencjg takiego sposobu tworzenia
wypracowan byt na ogot odtworczy ich charakter, czesto zdarzaty sie zachwiania proporcji
pomiedzy poszczegolnymi elementami wypowiedzi, zaktdcenia spojnosci semantycznej
i leksykalnej.

Realizujgc wypracowania, maturzysci nie potrafili wykorzysta¢ kontekstow do interpretacji
fragmentéw utwordw literackich i do rozwigzania problemu zawartego w temacie.

Styl wypracowan byt na ogdt zgodny z zastosowang formg wypowiedzi, przewaznie
komunikatywny. W wypracowaniach odtworczych czesto uksztattowany pod wptywem stylu
fragmentu utworu literackiego. Leksyka wypracowan byta wystarczajgca, czasami
urozmaicona.

Zdajacy postugiwali sie na ogot komunikatywnym jezykiem, w wigkszo$ci poprawng sktadnia,
frazeologig i poprawnym stownictwem. W ich wypracowaniach sporadycznie wystepowaty
btedy fleksyjne. W wypracowaniach rzadko pojawiaty sie razace btedy ortograficzne.
Wypracowania byty na ogét czytelne graficznie, jednak znaczgca cze$¢ wypracowan pisana
byta niestarannym pismem, ktore czasem ograniczato komunikatywnos¢ wypowiedzi.

Typowe btedy popetnione przez zdajacych zwigzane z tworzeniem wypracowania
i przyczyny tych btedéw:

e nieczytanie lektur wymienionych w standardach wymagan egzaminacyjnych
(Il cz. Dziadoéw, Lalki, Ludzi bezdomnych);

e parafrazowanie, streszczanie i przepisywanie fragmentéw utworéw literackich
zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym;

o brak podstawowej wiedzy historycznoliterackiej;

e nieumiejetno$¢ wykorzystania kontekstow w interpretacji fragmentu (nieznajomosc¢
kontekstow);

¢ niefunkcjonalne wobec tematu streszczanie fragmentoéw (parafrazowanie, cytowanie bez
stosowania cudzystowu);

e nieumiejetnosé okresdlenia ptaszczyzn umozliwiajgcych poroéwnanie;
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traktowanie materiatu rzeczowego w sposob nieréwnowazny;

przywotywanie tresci fragmentéw bez ich interpretowania;

tworzenie wstepu niefunkcjonalnego wobec problemu wyrazonego w temacie;

budowanie uproszczonych wnioskéw koncowych, ktére nie wynikajg z prowadzonych
wczesniej rozwazan (nie odnoszg sie do wszystkich aspektow problemu poruszonego
w temacie);

brak umiejetnosci $wiadomego ksztaltowania stylu wypowiedzi (dostosowania stylu
wypowiedzi do celu i formy wypowiedzi).
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CHARAKTERYSTYKA ARKUSZA Z JEZYKA POLSKIEGO NA POZIOMIE ROZSZERZONYM
CHARAKTERYSTYKA TEMATU 1.

Dokonaj analizy i interpretacji poré6wnawczej wierszy Jana Kochanowskiego O Zywocie
ludzkim i Agnieszki Osieckiej Koleda 7 pretensjami. Zwr6¢ uwage na przedstawione
W nich obrazy ludzkiego zycia oraz postawe podmiotu méwiacego wobec Swiata.

Jest to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krotszej niz dwie strony). Bada umiejetnosé
pisania wtasnego tekstu w zwigzku z fragmentami dwdch tekstow literackich zamieszczonych
w arkuszu. Zadanie podjeto 49% zdajgcych.

Problem zawarty w temacie: rozpoznanie podobieAstwa motywow literackich obecnych
w analizowanych tekstach (cziowiek ,Boze igrzysko”, theatrum mundi), podobienstwa
podejmowanej tematyki (filozoficzna, refleksyjna), typu liryki (zwrotu do adresata) i perspektywy
wypowiadania sie przyjetej przez podmiot mowigcy; przedstawienie obrazu ludzkiego zycia
ukazanego we fraszce O Zzywocie ludzkim (zycie jako spektakl, walka o dobra doczesne,
kruchos¢ zycia, dystans Boga) i w wierszu Koleda z pretensjami (zycie jest cierpieniem, ludzie sg
zabawkami obojetnego na cierpienia Boga); przedstawienie postawy podmiotu mowigcego wobec
sSwiata we fraszce (obserwator, akceptuje prawa rzgdzgce sSwiatem, dostrzega $miesznosé
ludzkich dziatah, zwigzany zideami renesansu) iw wierszu Osieckiej (pretensje do Boga,
identyfikuje sie z ludzmi i wspodfczuje im, postawa zwigzana z XX-wiecznym kryzysem religijnym);
przedstawienie najwazniejszych cech sposobu uksztaltowania wypowiedzi poetyckiej we fraszce
O zywocie ludzkim (gatunkowe, kompozycyjne; jezykowe, np. obrazowos¢, zwieztos¢) i w wierszu
Koleda z pretensjami (muzycznos$¢, np. rytm, rymy, anafory, powtérzenia, refren; obrazowos¢).

Opis czynnosci: analiza i interpretacja porownawcza utworow poetyckich (okreslenie sytuaciji

dramatycznej, okreslenie sposobéw budowania sytuacji dramatycznej, wskazanie i wykorzystanie
odpowiednich kontekstéw interpretacyjnych, formutowanie wnioskéw).

Material rzeczowy: wiersz Jana Kochanowskiego O zywocie ludzkim i wiersz Agnieszki
Osieckiej Koleda zpretensjami, konteksty interpretacyjne (tradycja literacka renesansu,
konwencja charakterystyczna dla wspoétczesnej popkultury).

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu Srednio 67% punktow
mozliwych do uzyskania.

Umiejetnosci zdajacych dotyczace redagowania wlasnego tekstu w zwigzku z utworem
literackim zamieszczongm w arkuszu, sformutowane w kontekscie realizacji tematu 1. na
poziomie rozszerzonym®:

Zdajacy:

potrafig charakteryzowaé podmiot literacki;

potrafig przedstawi¢ obraz zycia ludzkiego ukazany w utworze literackim;
potrafig odczytac refleksje filozoficzng dotyczaca ludzkiego zycia;
potrafig okresla¢ postawe podmiotu literackiego;

potrafig okresli¢ adresata literackiego;

e maijg trudnosci z rownorzednym traktowaniem materiatu rzeczowego (skupiajg sie na utworze
wspotczesnym/lub obszerniejszym);

e majg trudnosci z dostrzezeniem muzycznosci utworu literackiego i z okresleniem jej funkcji;

e majg trudnosci ze sformutowaniem petnego wniosku koncowego syntetyzujgcego wnioski
czgstkowe;

e nie potrafig dostrzec podobienstwa utworow literackich wynikajgcego z podjecia podobnych
motywow literackich;

¢ nie potrafig rozpoznac¢ obrazowosci stylu i okresli¢ jej funkcji;

¢ nie potrafig okresli¢ cech uksztattowania wypowiedzi poetyckiej tekstu renesansowego.

# wnioski wynikajg z analizy frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach zdajacych
— wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie
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Frekwencja i opis argumentéw ( wskazan)wyst epujacych w rozwini eciu tematu 1 na poziomie rozszerzon ym (préba: 113 wypracowan)
,Dokonaj analizy i interpretacji poréwnawczej wiersz ~ y Jana Kochanowskiego O zywocie ludzkim i Agnieszki Osieckiej Koleda z pretensjami...”

Podmiot méwiacy jest wyrozumialy dla ludzkich stabosci [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe
| W poréwnywanych wierszach wystepuje motyw teatrum mundi — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworéw (motyw literacki)

Dosadnos$¢ | okreslen, zwieztos¢, obrazowos¢ stylu [O zywocie ludzkim] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztaltowania wypowiedzi poetyckie]

W wierszach | wystepuje motyw Boga, ktéry bawi sie cztowiekiem — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworéw (motyw literacki)
Dostrzezenie | podobienistwa lub réznicy w podanych utworach — formutuje zakonczenie/ podejmuje prébe tworzenia wnioskéw

Obrazowanie przez | odwotanie do sceny z zycia codziennego [O zywocie ludzkim] — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztattowania wypowiedzi poetyckie]

Metaforyka nadajaca przyktadowym | sytuacjom znaczenie uniwersalne [Koleda z pretensjami] —formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztattowania wypowiedzi poetyckiej
Postawa podmiotu méwigcego ma | zwigzek z XX — wiecznym kryzysem religijnym [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe
Dostrzezenie i interpretacja we wiasciwym | kontekscie podobienstw i réznic w podanych utworach —formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Kompozycja (apostrofa do Boga otwiera | i konczy utwor: wystepuje pointa) [O zywocie ludzkim] —formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztattowania wypowiedzi poetyckiej

Lekkos¢ formy literackiej (fraszka) i powaga | podjetego tematu [O Zywocie ludzkim] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposdb ksztattowania wypowiedzi poetyckie]
Poréwnanie ludzi do dzieci i interpretacja tego | zabiegu [O zywocie ludzkim] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb ksztattowania wypowiedzi poetyckiej

Postawa podmiotu méwigcego ma zwigzek z ideami | renesansu [O zywocie...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe

Podmiot méwiacy akceptuje ustanowione przez Boga prawa | rzadzace $wiatem [O zywocie...] — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe
B6g jest oddalony od cztowieka; Jego gtéwnym atrybutem jest | madro$é [O zywocie...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje refleksje filozoficzng
1-osobowy podmiot méwiacy wierszy wypowiada sie w imieniu | wlasnym oraz wszystkich ludzi — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworow (typ podmiotu moéwigcego)

Podmiot méwigcy postrzega Boga jako rezysera i zarazem widza | spektaklu zycia [O zywocie...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe podmiotu literackiego
Wiersze sa przyktadem liryki zwrotu do adresata | — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utwordw (typ liryki)
Zycie jest spektaklem jednego widza — Boga [O Zywocie...] — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje refleksje filozoficzng

Funkcjonalna interpretacja tytutu (literacka gra cechami gatunkowymi koledy) [Koleda ...] | — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztaltowania wypowiedzi poetyckiej

Muzycznosc¢ i jej funkcja w utworze (rytm, rymy, anafory, paralelizmy, powtorzenia, refren) | [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob ksztattowania wyp. poetyckiej
Wiersze podejmujg tematyke refleksyjno-filozoficzng — formutuje wstep wypowiedzi/ | dostrzega podobienstwo utworow (tematyka)
Podmiot méwigcy dostrzega $miesznosé ludzkich staran wobec niezmiennos$ci Boskich wyrokéw| [O zywocie...]- formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe podmiotu liter.

Zycie jest cierpieniem [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | odczytuje refleksje filozoficzng
Podmiot méwiacy prosi Boga o umiejetno$é dystansu wobec pozornych wartosci [O zywocie...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe
Ludzie s3 stabi, Smiertelni, potrzebujg pomocy [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie Wypowiedzi/| odczytuje refleksje dotyczaca zycia ludzkiego

Dostrzezenie podobienstw i r6znic w podanych utworach | — formutuje zakonczenie/ tworzy proste wnioski

Obrazowanie i jego funkcja (codzienne sytuacje; $mier¢ postaci historycznej) [Koleda z pretensjami] | — zdajacy formutuje rozwiniecie/ okresla sposéb ksztattowania wypowiedzi poetyckiej
Podmiot méwiacy wspéiczuje cierpiacym ludziom [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe

Cierpienie czlowieka ma réznorodne zrddta (Iek, poczucie zagubienia, blisko$¢ $mierci...) [Koleda ...] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ odczytuje refleksje filozoficzng

Poréwnanie Boga do dziecka i interpretacja tego zabiegu [Koleda z pretensjami] — zdajacy formutuje rozwiniecie | wypowiedzi/ okresla sposéb ksztattowania wypowiedzi poetyckiej
Ludzie nie potrafig wiasciwie hierarchizowaé wartosci [O zywocie...] — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje refleksje | filozoficzng
Wszechwladny Bog jest obojetny wobec ludzkiego cierpienia [Koleda ...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje | refleksje filozoficzng

Dobra, za ktérymi goni czlowiek sg btahe [O Zywocie...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje refleksje filozoficznq|

Adresatem literackim wierszy jest Bog — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworéw (typ adresata lirycznego) |
Podmiot méwiacy przyjmuje postawe zdystansowanego obserwatora [O zywocie...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje | podmiot literacki i okresla jego postawe

Podmiot méwiacy prosi Boga o pomoc wszystkim ludziom [Koleda ...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla | jego postawe

Zycie jest bezladng walka o dobra doczesne [O zywocie...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ odczytuje refleksje dotyczaca zycia ludzkiego |
Ludzie s zabawkami Boga [Koleda ...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ odczytuje refleksje dotyczaca zycia ludzkiego |
Podmiot méwigcy ma pretensje do Boga [Koleda...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje podmiot literacki i okresla jego postawe |
1 1 1 1 | 1 | I | I | I | I |
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CHARAKTERYSTYKA TEMATU 2.

Codziennos$¢ w czasach Zaglady. Analizujac i interpretujac opowiadanie Idy Fink Przed
lustrem, zwro¢ uwage na Kkreacje bohaterek, ich sytuacje oraz znaczenie tytulowego
lustra.

Jest to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krétszej niz dwie strony). Bada
umiejetnos¢ pisania wtasnego tekstu w zwigzku z fragmentami dwoéch tekstow literackich
zamieszczonych w arkuszu. Zadanie podjeto 51% zdajgcych.

Okreslenie problemu: rozpoznanie tematyki opowiadania (Holocaust) i najistotniejszych
cech wtasciwych dla sposobu przedstawienia tej tematyki (poetyka niedopowiedzen);
okreslenie sytuacji bohaterek (Smier¢ najblizszych, wyniszczenie fizyczne, zagrozenie zycia)
i przedstawienie ich kreacji (dostrzezenie, ze przyjmujg rézne postawy: mito$¢ jako ucieczka
od grozy Holocaustu przeciwstawiona postawie ttumienia emocji i godzenia sie z losem);
scharakteryzowanie sposobéw kreowania sytuacji i bohaterek (dostrzezenie i analiza
warstwy symbolicznej utworu, okreslenie cech narracji, funkcjonalne wskazanie
zastosowanych w opowiadaniu $rodkow obrazowania); sformufowanie wnioskéw
dotyczacych postaw przyjmowanych przez cziowieka w czasach zagrozenia, dostrzezenie
zwigzku miedzy obrazem czasu Zagtady a srodkami jego kreowania; interpretacja tytutu.

Opis czynnosci: analiza i interpretacja porownawcza utworéw poetyckich (okreslenie cech
Swiata przedstawionego w tekscie literackim, okreslenie sposoboéw kreacji przedstawionych
obrazow, okreslenie funkcji motywu literackiego).

Material rzeczowy: opowiadanie Idy Fink Przed lustrem.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu srednio 58% punktéw
mozliwych do uzyskania.

Whioski dotyczace umiejetnosci zdajacych w zakresie redagowania wlasnego tekstu
w zwigzku z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu, sformutowane
w kontekscie realizacji tematu 2. na poziomie rozszerzonym (wnioski wynikajg z analizy
frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach zdajagcych —
wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie):

Zdajacy:

o potrafig okresli¢ cechy swiata przedstawionego w utworze literackim;

o potrafig okresli¢ sytuacje postaci w $wiecie przedstawionym;

¢ potrafig dokona¢ wstepnego rozpoznania sytuacji przedstawionej w tekscie literackim;
e potrafig dostrzec symboliczne znaczenie przedmiotéw;

e majg trudnosci ze sformutowaniem uproszczonego wniosku wynikajgcego
z prowadzonych przez siebie rozwazan (funkcjonalnego wobec tematu wypowiedzi);
majg trudnosci z rozpoznaniem wieloznacznosci (metaforycznosci) wypowiedzi;

e majg trudnosci z rozpoznaniem poetyki niedopowiedzen;

e nie potrafig sformutowaé petnego wniosku koncowego syntetyzujgcego wnioski
czagstkowe;

e nie potrafig okresla¢ w sposéb funkcjonalny wobec tematu jezykowych s$rodkow
kreowania sytuaciji i postaci literackich;

e nie potrafig dostrzec graficznych srodkow wyrazu zastosowanych w tekscie literackim.
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Frekwencja i opis argumentow (wskazan) wystepujacych w rozwinieciu tematu 2 na poziomie rozszerzonym (préba: 116 wypracowan)
,Codziennos¢ w czasach Zagtady. Analizujac i interpretujgc opowiadanie Idy Fink Przed lustrem, zwr6¢ uwage na kreacje bohaterek...”

Dostrzezenie kontrastu w kreacji przestrzeni (np. opozycja géra — dét) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania Swiata przedstawionego
Dostrzezenie peryfraz i okres$lenie ich funkcji — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla jezykowe sposoby kreowania $wiata przedstawionego
Niektore stowa sg wyréznione graficznie — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla jezykowe sposoby kreowania swiata przedstawionego
Wyeksponowanie czynnosci jedzenia — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania $wiata przedstawionego

Okreslenie funkcji powtorzen i trybu rozkazujgcego w wypowiedziach Adeli — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla jezykowe sposoby kreowania $wiata przedstawionego

Zarysowana w opowiadaniu akcja ma szczatkowy charakter — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego

Okreslenie funkcji zdrobnien — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla jezykowe sposoby kreowania $wiata przedstawionego

| W opowiadaniu przewaza opis zachowan, a nie przezy¢ wewnetrznych postaci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (postaci)

| Okreslenie zdarzen ma pozér suchej relacji — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okreéla jezykowe sposoby kreowania $wiata przedstawionego

Bohaterki przyjmujg | rézne postawy wobec rzeczywistosci; funkcjonalno$é sposobu kreowania rzeczywistosci; interpretacja tytutu —formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Dostrzezenie | drobiazgowo$ci opisu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla jezykowe sposoby kreowania $wiata przedstawionego

Dostrzezenie emocjonalnosci | i dramatyzmu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okreéla sposéb kreowania $wiata przedstawionego

Adela jest zdeterminowana | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Nisia ttumi (ukrywa) odczuwane | przez siebie emocje — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Scharakteryzowanie przestrzeni | (nieprzyjazna, surowa, pusta, zamknieta) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symbolike utworu)

Przedstawienie lustra jest zwigzane | z symbolikg koloréw — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

Interpretacja stéw moéwigcych o tym, | ze Nisia ma trudnosci w jedzeniu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ trafnie analizuje metaforyczng warstwe tekstu

Okreslenie czasu (ponury) — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

Mito$é jest dla Adeli sposobem | na ucieczke od grozy Holocaustu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Bohaterki przyjmujg rézne postawy wobec | rzeczywistosci Holocaustu; interpretacja tytutu — formutuje zakorczenie/ tworzy proste wnioski

Przedstawienie lustra jest zwigzane | z symbolikg otchtani — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

Nisia pozornie pogodzita sie | z losem (okoliczno$ciami) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Przedstawienie lustra jest zwigzane | z symbolikg $mierci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

Adela chce fadnie wygladaé — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Przedstawienie lustra jest zwigzane z symbolikg wody | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

Dostrzezenie symbolicznego znaczenia zmian w opisie lustra | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego (symboliczng warstwe utworu)

W opowiadaniu zastosowano narragje trzecioosobowg | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania $wiata przedstawionego

Nisia uznaje, Ze poczucie szczescia, ktére odczuwa Adela | jest niestosowne, bezmysine — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Bohaterki musza wyprzedawaé swoje rzeczy, aby przezyé | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Bohaterki przyjmujg rézne postawy wobec rzeczywistoéci Holocaustu | lub interpretacja tytutu — formutuje zakonczenie/ podejmuje probe tworzenia wnioskéw

Nisia uwaza, Ze nie ma miejsca na szczescie w czasie Zagtady — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Holocaust przedstawiony nie wprost (poetyka niedopowiedzen) — formutuje | wstep wypowiedzi/ okresla sposdb kreowania $wiata przedstawionego

Bohaterki Zyja w poczuciu nieustannego zagrozenia | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/okresla cechy $wiata przedstawionego

Interpretacja stéw od roku wszyscy byli bliskimi sgsiadami — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ trafnie analizuje metaforyczng warstwe tekstu

Mito$é rozéwietla Adele wewnetrznym $wiattem — formutuje rozwiniecie | wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego

Adela jest zakochana — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje | bohatera literackiego

Dostrzezenie kontrastu postaci — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla | sposob kreowania $wiata przedstawionego

Adela jest szczesliwa mimo grozy Zagtady — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera | literackiego

Nisia oburza sie na Adele (uznaje jej mitosci za egoizm) — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ | charakteryzuje postawe bohatera literackiego

Konsekwencj istniejgcych warunkéw zycia jest wyniszczenie fizyczne bohaterek — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/okresla cechy $wiata przedstawionego

Dostrzezenie symboliki przedmiotdw (16zko, sukienka, wygasta kuchnia) — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla | sposob kreowania $wiata przedstawionego (symbolike utworu)

Bohaterki sg dotkniete bolesnym doswiadczeniem jakim jest Smieré bliskich — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla cechy $wiata przedstawionego

Bohaterki opowiadania zyjg w trudnych warunkach — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy swiata I przedstawionego

Dostrzezenie rozpaczy Nisi i okres$lenie jej zrodet — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera | literackiego

Nisia nie ma mozliwosci wykonywania zawodu krawcowej — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje bohatera literackiego | i okresla cechy $wiata przedstawionego

Adela jest petna energii — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego |

Opowiadanie przedstawia zwyczajne wydarzenie — wizyte u krawcowej — formutuje wstep wypowiedzi/ rozpoznaje przedstawiong sytuacje |

Adela wypiera ze swojej Swiadomosci poczucie grozy czasu Zagtady — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera literackiego |

2c Bohaterki muszg wykonywac ciezkg pracy fizycznej — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy swiata przedstawionego I
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RozDpzIAL 11

WYBRANE ZAGADNIENIA DOTYCZACE SPOSOBU REALIZACJI WYPRACOWANIA MATURALNEGO
PLANOWANIE WYPOWIEDZI
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Zamieszczona wyzej kopia strony arkusza egzaminacyjnego zawiera odreczne notatki
zdajgcego, rodzaj mapy mentalnej, sporzgdzone w brudnopisie w zwigzku z realizacjg
tematu 2. na poziomie podstawowym.

Sposdb sporzgdzenia notatek swiadczy o tym, ze maturzysta przeanalizowat problem
zawarty wtemacie i uwaznie przeczytat fragmenty zamieszczone w arkuszu. Okreslit
postacie literackie wystepujgce we fragmentach (Izabela i Joanna) i wskazat problemy
konieczne do rozwigzania postawionego w temacie problemu (charakteryzowanie postaw
zyciowych postaci; okreslenie okolicznosci i czynnikéw ksztattujgcych cztowieka). Maturzysta
zapisat argumenty, ktoérych zamierza uzy¢ w swojej wypowiedzi, zebrat wazniejsze cytaty.
Graficzny  ksztalt sporzgdzonych zapiskdw utatwit zdajgcemu hierarchizowanie
i porzgdkowanie argumentéw w rozwinieciu wypracowania.
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TWORZENIE WARTOSCIOWEGO WYPRACOWANIA

Okreslajgc wartos¢ prac stylistycznych redagowanych przez maturzystéw zdajgcych
egzamin maturalny z jezyka polskiego, mozna spotka¢ sie z dwoma rodzajami kryteriow.
Jeden sprowadza sie do ocenienia ich poprzez uwypuklenie wystepujgcych w nich brakow,
btedéw. Drugi polega na wyeksponowaniu wystepujgcych w pracach wtasciwych rozwigzan
kompozycyjnych, stylistycznych, sktadniowych. Uczniowie niekiedy uczg sie pisaé teksty
poprzez analize tego, czego w pracach nie ma, tego, jakie konsekwencje rodzg popetnione
w pracach btedy, a niekiedy poprzez analize ich waloréw, tego, co decyduje o tym, Zze praca
jest komunikatywna, merytoryczna, estetyczna. W pierwszym przypadku przewaznie
oceniajgcy postugujg sie sformutowaniami: odtwoércza, bedgca parafrazg analizowanego
tekstu, pozbawiona waloréw poznawczych, opierajgca sie na prébie skopiowania porzgdku
mysli przedstawionym w tekscie literackim, niespdjna, uboga jezykowo, pozbawiona waloréw
stylistycznych, niejednorodna stylistycznie, mato komunikatywna, schematyczna. W drugim
przypadku wskazuje sie na takie wiasciwosci pracy jak: tworcza, odkrywcza,
zindywidualizowana, rzeczowa, bogata pod wzgledem jezykowym, piekna pod wzgledem
stylistycznym, jednorodna stylistycznie, asocjacyjna, dygresyjna, bogata ze wzgledu na
przywofane konteksty, dowodzgca umiejetnosci wartosciowania opisywanych w niej zjawisk,
postaw, S$wiadczgca o bardzo dobrej znajomosci literatury.

Odnoszgc sie do wynikdw egzaminu maturalnego, ktéry odbyt sie w terminie majowym,
postanowiliSmy przyjrze¢ sie pracom maturalnym z tej drugiej strony — nie ze strony ich
niedostatkow, ale wartoéci $wiadczacych o wysokich kompetencjach polonistycznych ich
autorow. Trzeba przyznac, ze prac tego rodzaju nie znalezliSmy duzo. Odnosimy wrazenie,
ze bardzo wielu maturzystdw ma przekonanie, ze pisanie tekstu wlkasnego na egzaminie
maturalnym z jezyka polskiego polega na szukaniu w utworze literackim, zamieszczonym
w arkuszu, tresci, ktére pozwalajg rozwing¢ temat, a potem na prébie wplecenia tych tresci
w poprawnie skonstruowane zdania tworzgce trzy czesci wypracowania maturalnego —
wstep, rozwiniecie, zakonczenie. Takie podejscie do zadania maturalnego stato sie czesto
stosowang przez maturzystow zasadg, ktérej skutkiem jest to, ze prace, nawet te wysoko
ocenione, sg podobne do siebie pod wieloma wzgledami. Trudno jest wsrod nich znalez¢
prace majgce charakter zindywidualizowanej wypowiedzi, oryginalne pod wzgledem
stylistycznym, zawierajgce nastawienie polemiczne, dyskursywne, interesujgce ze wzgledu
na wartosciowanie przedstawianych w nich zjawisk. Przyczyny tego stanu sg z pewnoscig
ztozone, tkwig w wielu zrodtach. W naszym przekonaniu, zalezy on w duzej mierze
od projektéw wypowiedzi pisemnych, ktéorymi postugujg sie maturzysci, od umiejetnosci
(amoze i woli) ich wlasciwej realizacji. Rzadko sg to projekty rozbudowane, w petni
funkcjonalne, o czym $wiadczy powtarzajgcy sie kazdego roku niski wskaznik kryterium
oceny prac maturalnych, jakim sg ,szczegélne walory wypowiedzi”.

Co nalezy zrobi¢, aby praca maturalna niezaleznie od charakteru zadania maturalnego byta
komunikatywna, merytoryczna, spojna, zeby przykuwata uwage swoim jezykiem, zeby byta
erudycyjna? To pytanie powinien zadawa¢ sobie kazdy uczen przygotowujgcy sie
do egzaminu maturalnego i powinien umie¢ sobie na nie odpowiedzie¢. Praca, ktorg
zamieszczamy nizej, jest przyktadem wypowiedzi opartej na funkcjonalnym projekcie
rozwigzania zadania maturalnego. Moze stanowiC punkt odniesienia dla rozwazan na temat
srodkéw stuzgcych napisaniu interesujgcej, wartosciowej pracy egzaminacyjnej. To tekst
zredagowany w oparciu o temat 2.

Poréwnaj postawy zyciowe lzabeli Leckiej i Joanny Podborskiej ukazane w podanych
fragmentach Lalki Bolestawa Prusa i Ludzi bezdomnych Stefana Zeromskiego.
Odwotujac si¢ do znajomosci utworéw, zwré¢ uwage na okolicznosci, ktére miaty
wplyw na uksztaltowanie osobowosci bohaterek.

Ludzi mozna poznawac na wiele sposobow. Jednym z nich jest zastanowienie sie nad ich stosunkiem
do S$wiata, zycia. Przygladajgc sie ludziom pod tym kgtem, mozna zauwazyc, ze przyjmujg oni czesto
rézne postawy. llustracjg tej prawdy moze byc¢ poréwnanie Izabeli teckiej, bohaterki pozytywistycznej
powiesci Bolestawa Prusa ,Lalka”, z Joanng Podborskg, bohaterkg modernistycznej powieSci Stefana
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Zeromskiego ,Ludzie bezdomni”. Te dwie kobiety stanowig dwa z pozoru odmienne $wiaty mysli,
zapatrywan, pragnien, wartosciowania. Na pewno zrodtem réznic, jakie zachodzg pomiedzy Izabelg
teckg a Joanng Podborska, sg cechy przez nie dziedziczone, ale tez okoliczno$ci, w jakich dorastaty,
w jakich przyszto im zy¢.

Izabela tecka to typowa arystokratka. Panna tecka, od najmtodszych lat rozpieszczana, traktowana
po krolewsku, nie miata okazji zaznac trudu zycia. Z tego powodu na jej Slicznej, delikatnej twarzy
nigdy nie pojawit sie wyraz bélu, troski o drugiego czfowieka czy tez wspéfczucia dla innych ludzi. Ona
bélu ludzi nie rozumiata, myS$lgc prawdopodobnie, Zze cierpienie jest abstrakcyjnym wymystem
wynikajgcym z niedostatkow czyjej$ duszy. Jej nieche¢ do zaglagdania w dusze innych ludzi, jej
niemoznos$¢ wyjscia poza krag wtasnych emocji, jej koncentrowanie sie na wtasnych zachciankach
sprawity, ze nie potrafita pojg¢ potrzeb tych, z ktérymi przychodzifo jej sie spotykac. Mitos¢ wtasna
przyczynita sie do tego, ze paleta uczuc lzabeli teckiej byta ,monochromatyczna”, ze nie zawierata
odlegtych od siebie ,barw”, majgcych jednak te same cechy — wigzgce sie z dobrem.

Na ile ten stan wynikat z winy samej Izabeli, a na ile z winy jej rodziny upewniajgcej jg w przekonaniu,
ze jest wyjgtkowa, ze jest $licznoscig $liczno$ci, trudno powiedziec. Pewne jest to, ze nie tylko ona,
ale i jej bliscy mieli swoj udziat w tym, ze wiedza Izabeli teckiej na temat innych ludzi byta irytujgca
mata. Jej ojciec, jej cata rodzina, caly Swiat arystokratyczny, do ktérego nalezata, nie nauczyli jej
poznawac, rozumieC | wtasciwie oceniaC ludzi, a to dlatego, ze dla nich o warto$ci cztowieka
decydowat stan urodzenia. Ci ludzie porozumiewali sie gtéwnie dzieki etykiecie, wyrazali sie poprzez
wyuczone, a jednoczesnie schematyczne formy gestéw, stow. Rozmowa wiec dla nich byta jedynie
L,Zonglowaniem formami” i jako taka nie mogta by¢ narzedziem stuzgcym poznawaniu S$wiata.
Cztowiek, ktéry nie potrafi przekraczac¢ granicy miedzy tym, co widzialne, a tym, co niewidzialne,
zawsze bedzie miat uproszczony obraz Zycia, a inni ludzie bedg dla niego ptascy i ,martwi” jak kwiat
w ksigzce. Tak tez sie stato w przypadku Izabel.

Nie oznacza to jednak, ze jej dusza stanowita martwy krajobraz. Taka nie byta. Rzecz jednak w tym,
ze w S$wiadomosci corki Tomasza teckiego utrwalit sie niezwykle uproszczony, fragmentaryczny,
a przez to w jakiej$ czesci fatszywy obraz Swiata. Stata sie ona kim$, kto zywi sie pozorami i
zadawala pofprawdami. Nie wymagano od niej wiele. Dla jej ojca wystarczajgcym uzasadnieniem
piekna Izabeli byta jej uroda. Majgc przekonanie o nim, nie zachecat swojej corki do pracy. Izabela
pracy nie zostata nauczona, a tym samym nie potrafita odnalez¢ wartoSci istnienia i radosci zycia
w trudzie posSwiecania sie dla innych, niesienia pomocy innym. Historia Izabeli teckiej to wyrazisty
dowdd na to, ze skrzywdzi¢ mozna cztowieka nie tylko poprzez uzycie przemocy, ale tez poprzez
obdarowanie go ,niedobrg mitoScig”, zwolnieniem go z trudu zycia, z pokonywania wtasnych stabosci
i Z rozwijania umiejetnosci.

To Izabela od innych oczekiwata nieustannej pomocy, tego, zeby jej stuzyli, zaspakajali jej pragnienia.
Mozna odnie$¢ wrazenie, ze odizolowana od codziennych probleméw Zzycia, tych probleméw nie
poznata i dlatego byta na nie gtucha. Nieustanne zachwyty, jakie wyrazano na jej temat, dgzenie ojca,
by jego jedynej corce niczego nie brakowafo, a jednoczes$nie niestawianie jej Zadnych wymagan
utrwality w jej Swiadomosci obraz zhierarchizowanego S$wiata, w ktorym arystokracja zajmuje
nadrzedng pozycje, a wszyscy inni arystokracji podlegajg i majg jej stuzyc, znajdujgc w tym Zrodto
szczescia. Okolicznosci, w jakich przyszto Izabeli teckiej zyc, spowodowaty, ze ta niewatpliwie bardzo
wrazliwa osoba, o wielkim potencjale mysli, bo przeciez refleksyjna, zwrécita sie w strone mroku, ze
zgasita w sobie Swiatto radoSci Zycia i stata sie osobg petng lekéw, uprzedzen, uciekajgcg od
prawdziwego Zycia w $wiat iluzji. Paradoksalnie jako Zywa, czujgca istota potrafita obdarzy¢ mitoscig
jedynie to, co martwe — posgg Apollina, symbolizujgcy pozadany przez Izabele ideat mezczyzny, na
ktory skiadaty sie takie wartosci jak fizyczne piekno, bogactwo, wtadza. Nic wiec dziwnego, ze
oczekujgc od innych bosko$ci, stata sie osobg nieszcze$liwg i niepotrafigcg cieszy¢ sie zyciem, ze
obdarzajgcy ja mitoScig parweniusz, jakim dla niej wydawat sie by¢ Stanistaw Wokulski, wzbudzat
W niej przeraZenie i odraze.

Kto$§ mogtby powiedzie¢: ,No, ale przeciez Izabela czesto podrozowata. Jako arystokratka miata
mozliwo$¢ nieustannego poszerzania horyzontéw $wiata, wiec to nie izolacja chyba byta Zrodtem
tego, kim sie stata?” Taka watpliwos¢, co do okolicznos$ci ksztattujgcych postawy lzabeli teckiej,
wydaje sie stuszna, ale nie uwzglednia pewnych warunkéw. Podroz sama w sobie nie musi byc
czyms, co wtajemnicza cztowieka w Swiat, w jego prawa i prawdy, nie musi by¢ czyms, co wzbogaca i
przemienia wnetrze cztowieka. Jest tym tylko wtedy, kiedy cztowiek swojg duchowo$cig zwraca sie ku
S$wiatu. Mozna w Zyciu niewiele podrézowac i $wiat poznaé¢ od podszewki, a mozna podrézowac
bardzo czesto, a o $wiecie tak naprawde nic nie wiedzie¢. Wiele w tym przypadku zalezy od mentalnej
sfery cztowieka, od sposobu patrzenia na Swiat. Izabela nigdy nie nauczyta sie wtasciwe patrze¢ na
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Swiat. Kiedy w czasie jednej ze swoich podrozy doSwiadczyta ogromnej burzy ,ze Smiechem
przystuchiwata sie toskotowi druzgotanych skat i trzeszczeniu okretu, ani przypuszczajgc mozliwosci
niebezpieczenstwa”. Byta przekonana, ze ,natura urzgdzita dla niej piekne widowisko z piorunéw’.
A zatem Izabela to kto$, kto wymaga od innych tego, czego wymaga wielu widzéw od aktoréw — by
zabawiali, by dostarczali przyjemno$ci, by pozwalali uczestniczy¢ jedynie w niby-zyciu.

Izabela $wiat pojmowata dwoiscie: z jednej strony jako przestrzen udreki, w ktérej muszg egzystowac
niektérzy ludzie z powodu swoich przewinieni i jako przestrzenn szczescia, ktbéra jest dziedzing
arystokracji, nadang jej z powodu szlachetnosci tego stanu, jego szczegdlnego rozwoju duchowego i
wkiadu w ksztaftowanie cywilizacji. Ta $wiadomos$¢ byta zrodtem jej poczucia dumy, wyniostoSci
i przekonania, ze takim ludziom jak ona wszystko sie nalezy, ze majg wiecej praw niz inni.
Konsekwencjg takiej postawy wobec $wiata byfo dzielenie go przez Izabele na enklawy i to, ze nie
dopuszczata do siebie mysli, ze kto§ obcy moégtby wedrzec sie do ,czarownego ogrodu”, w ktérym jej
i jej podobnym przyszto zy¢. W takim zdarzeniu widziata co$ w rodzaju katastrofy, co$ przerazajgcego.
Instynktownie czufa, ze otwarcie granic jej Swiata dla ludzi spoza tego $wiata, wigzatoby sie z utratg
go w jakiej$ czeSci, a moze nawet w cafosci. Tego rodzaju postawa sprawita, ze w zakochanym w niej
Stanistawie Wokulskim widziata odrazajgcego barbarzyrice, ktéry chce podbic jej $wiat, kogos, kto
chce uczynic jg niewolnicg dla zaspokojenia swojej chuci, dlatego bronita sie przed jego mitoScig, jak
mogta, widzgc w tym powdd dla swojej chwaty. | cho¢ w pewnym sensie ostatecznie ,ulegfa
barbarzyncy”, to jednak nigdy sie z tym nie pogodzita, nigdy nie uznafa racji jego uczucia, czego
dowodem jest jej zwigzek ze Starskim, to, jak potraktowata ofrzymany od Wokulskiego kawatek metalu
IZejszego od powietrza. Nie mogfo sie stac inaczej, bo w $wiecie, w ktérym ludzie do innych odnoszg
sie z pogardg, z poczuciem wyzszosci nigdy nie moze byc serdecznych zwigzkéw.

Postawa Izabeli teckiej wobec $wiata jest dla Bolestawa Prusa sposobem m.in. na to, by powiedziec,
Jakie niebezpieczernistwa tkwig w Swiadomosci arystokracji, jak polska spoteczna rzeczywisto$c jest
skostniata i niereformowalna i jak anachroniczna wobec $wiata nowej dziewietnastowiecznej Europy —
tworczej, dynamicznej, podlegajgcej wcigz nowym przeobrazeniom. Oczywiscie w tym niepokoju
Prusa jest jednoczesnie jego niepokdj, co do ksztaftu, wartosci nowego $wiata, jakie$ przeczucie
wielkich niebezpieczenstw zwigzanych z tym, ze cztowiek zaczgt méwic ,nowym jezykiem”. Bolestaw
Prus nie jest w swoim sposobie rozumienia zagorzatym obrorncg tradycji. Zdaje sobie sprawe, widac to
w kreacji Ignacego Rzeckiego, Ze czesto tradycja zywi sie iluzjami, ale nie jest tez jej wrogiem,
bowiem zdaje sobie sprawe, Ze tradycja ma w sobie fundamentalng warto$¢, o czym ludzie ,nowego
Swiata” czesto zapominajg. Na Izabele trzeba jednak patrzec nie tylko w wymiarze spotecznym, ale
i psychologicznym, bowiem jej historia to swoista parabola o dramacie ,zycia nieprzezytego”, o tym,
skad wychodzi melancholia, rozczarowanie zyciem.

Wydaje sie, ze do Swiata mentalnego Izabeli teckiej nie nalezy Joanna Podborska. To osoba, ktérg
uksztattowaty odmienne niz bohaterke ,Lalki” okolicznosSci. Joanna — osierocona przez wczesng
Smier¢ rodzicéw, starajgc sie poméc dwém swoim braciom, z ktérych jeden przebywa na zestaniu,
a drugi prowadzi zycie utracjusza — pracuje w pocie czota jako guwernantka. Marzy czesto
0 szczesciu, pragngc zyc¢ jak tajemnicze dla niej damy, spacerujgce spokojnie, gdy ona musi sie
spieszyc, by zdgzyc na kolejng lekcje. Wyobraza sobie, Ze ich zycie jest ,mite, urocze, wesote”. Mysli
o nich jako o istotach z basniowej krainy, ktora nie jest jej znana. Joanna, tak samo jak Izabela tecka,
jest ,wydziedziczona” z pewnej czesci $wiata — sg to jednak czesci rozne. O ile bohaterka ,Lalki” nic
zupetnie nie wie o zZyciu ,nizin spotecznych”, tak bohaterka ,Ludzi bezdomnych” o zyciu ,wyzyn
spotecznych”. Wszystko w $wiecie Joanny dzieje sie na odwrdt niz w zZyciu Izabeli, ktéra przeciez ma
wzgledne oparcie w rodzinie, nie musi ciezko pracowac i by¢ odpowiedzialna za kogokolwiek poza
sobg. Ale jak sie im obu blizej przyjrzec, to okaze sie, ze tgczy je wiele — obie sg nieszczesliwe, czujg
sie osamotnione, zagubione, obie Zyjg w nieustannym leku.

Powodoéw tego stanu w przypadku Joanny nalezy szuka¢ w jej wczesnym sieroctwie, w tym, ze jej
rodzina nie byta bogata materialnie, w tym, ze musiata dbac nie tylko o siebie, lecz i o powodzenie
Zyciowe najblizszych jej osob. Ale to nie wszystko. Z pamietnika Joanny mozna dowiedzie¢ sie, ze
w pewnym momencie jej zycia szczegodlnego znaczenia nabrata dla niej praca zarobkowa. Wydawac
sie mogfto, Ze nic poza pracg w jej zyciu sie nie zdarza. Pochtonefa jg ona catkowicie, dlatego chwile
odpoczynku, czas rozmow z innymi, czytania zaczeta uwazac¢ za czas stracony. Joanna w Sposob
niezauwazalny dla siebie zaczeta nabiera¢ przekonania, ze warunkiem szcze$cia jest materialny
dostatek. Chcgc go osiggngc, zamienita swoje Zycie w nieustanng ,gonitwe”. Robita wiele, zeby jej
kazdy dzien byt ,napchany jak torba lekcjami”. tudzita sie, ze takie postepowanie jest koniecznym
skrétem zycia, by osiggng¢ to, czego sie pragnie, a co jest szlachetne. Jednak ten skrét nie
doprowadzit jej do szczescia. Zycie stato sie dla niej dzwiganiem ciezaru. Swiat przybrat forme ciasnej
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przestrzeni, z ktorej co prawda Joanna probuje sie wydoby¢ dzieki zmaganiu sie ze swoimi
stabosciami, dzieki swojej zaradnosci, energicznosci, ale jej wysitki spetzajg na niczym. Pewnie jest
tak, dlatego ze Joanna, inaczej niz Tomasz Judym, godzi sie ze $wiatem. Swiadczy o tym chociazby
jej reakcja na to, co robi jej brat Henryk, wyrazajgca sie w stowach: ,Nigdy nie odzatuje, ze nie zdat do
politechniki — ale trudno”. Joanna ma chyba w sobie przekonanie, Ze mozna pogodzi¢ ze sobg
pragnienie dobra osobistego =z pragnieniem dobra spofecznego, ze postawa symbolizowana
w ,Ludziach bezdomnych” przez posag Wenus z Milo nie wyklucza postawy symbolizowanej w tej
powiesci przez obraz Puvisa de Chavannesa ,Biedny rybak”. Moze wtadnie dlatego ta petna ideatéw
bohaterka potrafi cieszy¢ sie niezmiernie z tego, ze jako ,nedzny twor kielecki” doszta do ,62 rubli
miesiecznego zarobku, z wysiewania po réznych ulicach tajemnic wiedzy!”

Cena, jakg pfaci Joanna za swoj zyciowy wybdr, za postawe zyciowag, ktérg przyjmuje, jest duza.
Joanna w jakim$ stopniu zdaje sobie z niej sprawe, bo przeciez pewnego dnia w swoim pamietniku
napisze: ,Mam jeszcze duzo entuzjazmu dla dobrych i ptongcych natur, dla wszystkich, co sie meczg
a pogardzajg ztem ukrytym. Ale to jest juz inne”. | chyba w tej $wiadomoSci tkwi zrédfo jej autoironii,
tego, ze patrzy na siebie troche jak na obcego czfowieka, ktéry co prawda oglgda sie jeszcze
Z tesknotg za sobg pozostawionym w przesztosSci, ale jednocze$nie zerka z nadziejg w kierunku
samego siebie, ale juz innego, tkwigcego w przysztosci i z przesztoscig tak naprawde zrywajgcego,
dokonujgcego automistyfikacji przyczyn i wartos$ci swoich wyboréw Zyciowych.

Joanna jest kim$, kto podgza tg samg drogg co Czerniszowie, Weglichowscy, co Kalecki i wielu im
podobnych, z tg réznicg, ze jest na poczatku drogi, ktérg oni przeszli. Tomasz Judym zdaje sobie
Z tego sprawe | wie, do czego wstgpienie na te droge by doprowadzito. Stad jego dramatyczny wybér,
odejscie od Joanny i ptacz — cichy, wewnetrzny ptacz spowodowany bodlem wywotanym przez
Swiadomos$¢, ze ktos przeciez musi odwréci¢ sie od kojgcego nawofywania Wenus z Milo
i odpowiedzie¢ na krzyk rozpaczy wydobywajgcy sie z ,Biednego rybaka”. Judym wie, ze samo
okazanie wspdfczucia czy filantropijna pomoc to za mato, zeby ten krzyk przemieni¢ w radosny gfos.
Jest kim$, kto podejmujgc dramatyczng decyzje odejscia od bardzo bliskiej mu osoby, odrzuca mit
ogniska domowego, ktérego pielegnowanie jest nadrzedng warto$cig w zyciu cztowieka. Chce byc¢
Prometeuszem niosgcym ogien cztowiekowi pogrgzonemu w ciemnosci i Syzyfem, ktéry ponownie po
kolejnej nieudanej probie podejmuje trud wtoczenia gtazu na szczyt goéry. Judym w swojej postaci
Zycia to ktos chyba bardzo odlegty dla wspotfczesnego cztowieka, niepojety dla niego, karykaturalny.
Moze tym bardziej nalezy mu poswiecac¢ uwage i zastanawiac sie nad motywami i skutkami jego walki
ze Swiatem.

Historia Izabeli teckiej i historia Joanny Podborskiej pokazujg, Ze szczescie ludzkie nie jest czyms, co
mozna przedstawi¢ jako wspinanie sie po drabinie spofecznej. Nie jest tak, Ze zalezy ono od
~WYysokosci”, na jakg uda sie cztowiekowi wspig¢ podczas Zycia. Tak samo jak bywajg nieszczesliwi
ludzie z ,nizin spotecznych”, tak samo bywajg ,nieszczesliwi” ludzie z wyzyn spotecznych’. | w jednej
i w drugiej przestrzeni mozna ustysze¢ ptacz ludzki, mozna widziec¢ ttumy zagubionych, btgdzgcych
ludzi. Oczywiscie poczucie nieszczes$cia moze mieC rozny wymiar i rézne zroédfa, co widac¢ na
przyktadzie Izabeli i Joanny — znajdujg sie wréznych sytuacjach materialnych, majg rdzne
doswiadczenia zyciowe, co innego je dfawi. Obie jednak poprzez postawy zyciowe, jakie przyjmuja,
pozwalajg zrozumiec, ze cztowiek nie moze istniec jedynie przez samego siebie, dla siebie samego
i Ze cztowiekowi zawsze towarzyszg tragiczne wybory, ktére musi rozstrzygac. Wazne jest, aby w tym
rozstrzyganiu miat na uwadze nie tylko swoje dobro, ale tez dobro innych.

Szkielet kompozycyjny

Tekst powinien by¢ budowany w oparciu o szkielet kompozycyjny. Wypowiedz powinna by¢
tworzona w odniesieniu do weztowych jej punktow, ktére wyznaczajg obszar, granice tekstu.
Charakter tych punktow zalezy od tematu wypowiedzi, celu, ktéremu stuzy wypowiedz,
od wtasciwosci tekstu, ktéry jest analizowany, interpretowany badz wartosciowany,
do ktorego nawigzuje wypowiedz. Wtasciwosci szkieletu kompozycyjnego tekstu zalezg
rowniez od przyjetej przez piszacego formy wypowiedzi. Okreslenie jego charakteru to
podstawowa czynnos¢, jaka nalezy wykonaé, przystepujgc do napisania pracy.
Skonstruowanie szkieletu kompozycyjnego pozwala zredagowaé tekst uporzgdkowany,
a przez to rzeczowy i prosty w jego odbiorze. Pomaga piszgcemu prace w selekcji materiatu
rzeczowego, argumentacyjnego, kontekstow, w stworzeniu planu wypowiedzi, a takze we
wiasciwym doborze srodkéw jezykowych.
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W przypadku tematu 2., ktdry zamieszczono w arkuszu maturalnym z maja 2012 r. gtéwnymi
elementami wyznaczajgcymi szkielet kompozycyjny powinny byé: wstep, rozwiniecie,
zakonczenie, zawarty w arkuszu fragment ,Lalki’, wybrane przywotania z catej powiesci
Bolestawa Prusa, zawarty w arkuszu fragment ,Ludzi bezdomnych”, wybrane przywotania
z catej powiesci Stefana Zeromskiego, przedstawienie postawy zyciowej lzabeli teckiej,
przedstawienie postawy zyciowej Joanny Podborskiej, okreslenie okolicznosci, ktére miaty
wplyw na uksztattowanie osobowosci bohaterek.

Wszystkie wymienione elementy szkieletu kompozycyjnego w przyktadzie pracy maturalnej,
ktérym sie postugujemy, wystgpity. Praca sktada sie ze wstepu, z rozwiniecia i zakohczenia.
Podstawg zawartych w niej rozwazan sg losy Izabeli Leckiej i Joanny Podborskiej. Bohaterki
sg ukazywane z punktu widzenia ich postaw zyciowych i warunkow, ktore miaty wptyw
na uksztaltowanie ich osobowosci. Takie okreslenie szkieletu kompozycyjnego sprawito,
ze praca sktada sie z symetrycznych, rownowaznych czesci i ze temat zostat w niej w pefni
zrealizowany. Spowodowato, ze stato sie¢ mozliwe przedstawienie podobienstw i réznic, jakie
zachodzg pomiedzy Izabelg teckg i Joanng Podborska.

Oczywiscie szkieletowi kompozycyjnemu pracy mozna nadawac rdézny stopien jego
skomplikowania. W omawianym przypadku mozna byto go rozbudowac chociazby poprzez
wprowadzenie do wypowiedzi motywu przewodniego (np. w postaci motywu drogi),
wykorzystanie na poczatku pracy i w jej zakonczeniu aforyzmu, cytatu, poprzez rozpoczecie
tekstu i zakonczenie tg samag konwencjg stylistyczng (stylizacjg), rozdzielanie fragmentéw
wypowiedzi komentarzami.

Czes¢ z tych srodkéw zostata w wypracowaniu wykorzystana. Wypowiedz zawiera kilka
komentarzy, ktore nie tylko jga porzadkujg, ale tworzg uogodlnienia, nadajg pracy tworczy
charakter. Pokazuja, Zze problematyka ,Lalki” i,Ludzi bezdomnych” jest jak najbardziej
aktualna i ze poprzez te powiesci mozna opisywac¢ wspétczesny swiat. Poza tym stuzg one
autoprezentaciji jej autora.

Komentujgc postawy ukochanej Wokulskiego, autor pracy napisat: Czfowiek, ktoéry nie
potrafi przekraczac granicy miedzy tym, co widzialne, a tym, co niewidzialne, zawsze bedzie
miat uproszczony obraz Zzycia, a inni ludzie bedg dla niego ptascy i ,martwi’ jak kwiat
w ksigzce. Tak tez sie stato w przypadku Izabeli. Stowa te swiadczg o tym, ze ich autor nie
tylko ma swiadomos$¢ charakteru swiata ,lalek”, ,marionetek”, ale i ze w pewnym sensie
utozsamia sie z romantycznym widzeniem sSwiata — zna cechy tego widzenia i docenia jego
wartos¢ poznawczg.

Ze stéw: Historia Izabeli teckiej to wyrazisty dowod na to, Ze skrzywdzi¢ mozna cztowieka
nie tylko poprzez uzycie przemocy, ale tez poprzez obdarowanie go ,niedobrg mitosScig’,
zwolnieniem go z trudu Zycia, z pokonywania wtasnych stabo$ci i z rozwijania umiejetno$ci
wytania sie obraz cziowieka wrazliwego, uzmystawiajgcego sobie, ze mito$¢ niejedno ma
imie.

Komentarz: Judym w swojej postaci zycia to ktoS chyba bardzo odlegty dla wspotczesnego
cztowieka, niepojety dla niego, karykaturalny. Moze tym bardziej nalezy mu poswiecac
uwage i zastanawiac¢ sie nad motywami i skutkami jego walki ze $wiatem to dowdd na to,
ze autor wypowiedzi potrafi doszukiwacC sie analogii, zwigzkdw zachodzgcych pomiedzy
obserwowanymi przez niego zjawiskami, ze dostrzega tendencje, jakie pojawiajg sie
we wspétczesnym swiecie.

W pracach maturalnych rzadko wystepujg fragmenty, ktére sg komentarzami
do przedstawianych w nich zdarzen, postaw. MaturzySci unikajg dzielenia sie
w redagowanych przez siebie tekstach swoimi odczuciami, poglgdami, ocenami. Jezeli takie
sie pojawiajg, to przewaznie w formie powielenia komentarzy narratora wystepujacego
w analizowanym tekscie. Analizujgc prace maturalne, mozna nabra¢ wrazenia, ze wiekszosc
maturzystdw ma przekonanie, ze jezeli w tworzonym przez nich tekScie ma pojawiC sie
uogolnianie, wartosciowanie, to ma sie to dokona¢ w podsumowaniu pracy, w jej koncowe;j
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czesci. Jest to niewlasciwe przekonanie, bowiem prowadzi do tego, ze wypowiedz nie jest
,2ywa”, zindywidualizowana, podmiotowa.

Przygladajgc sie szkieletom kompozycyjnym, na ktérych opierajg sie prace maturalne,
mozna doj$s¢ do wniosku, ze wiekszos¢ z nich to zbudowane napredce konstrukcje, czesto
pozbawione istotnych elementéow, okreslonych w tematach, a przez to nieudane,
niezbudzajgce uznania. Tworzg je przewaznie tylko trzy podstawowe elementy, jakimi
sg wstep, rozwinigcie i podsumowanie.

Formuty poczatku i konca tekstu

Z zasady kazdy tekst sktada sie z poczatku, srodka i konca. Kazda z tych czesci ma
charakterystyczne dla siebie wlasciwosci, o czym $wiadczy to, ze odbiorcy tekstéw na ogét
potrafig wskaza¢ w tekscie granice istniejgce pomiedzy jego gtdwnymi czesciami. Jesli
dobrze sie przyjrzymy, np. poczatkom tekstéw, to mozemy zauwazyé, ze czesto sg one
do siebie podobne, ze podobienstwo, jakie miedzy nimi zachodzi, wynika z zastosowania
w czasie ich konstruowania tej samej formuty tworzenia. Redagowanie tekstow w duzym
stopniu polega wiec na wykorzystywaniu gotowych formut. Oczywiscie, zeby robi¢
to skutecznie, trzeba mie¢ $wiadomosé warunkéw, w jakich ta czy inna formuta moze byé
zastosowana i funkgiji, jakie petni.

Niektére formuty poczatku sg zamkniete w swoim ksztatcie, jak chociazby w basniach (np.
Dawno, dawno temu za siedmioma goérami...), inne otwarte. W tym drugim przypadku
poczatek moze by¢ przytoczeniem jakiejs rozmowy, anegdoty. Moze mie¢ forme odpowiedzi
na czyje$ stowa, ktére mozna odtworzy¢ z kontekstu poczgtkowej wypowiedzi. Niekiedy
przybiera forme pytan, niekiedy cytatu. Czasami jest poetyckim opisem miejsca, czasu
przedstawianych w dalszej czesci tekstu zdarzen. Poczatek moze zawieraC tez jakas
dyspozycje skierowang do odbiorcy tekstu (np. WyobrazZcie sobie...).

Najczesciej spotykang formutg poczgtku w pracach maturalnych jest proba opisania zadania,
ktére autor pracy ma wykonac (np. Mam poréwnac postawy Zyciowe Izabeli teckiej i Joanny
Podborskiej ukazane w podanych fragmentach ,Lalki” Bolestawa Prusa i ,Ludzi
bezdomnych” Stefana Zeromskiego, i odwotaé sie do znajomosci tych utworéw oraz zwrécié
uwage na okoliczno$ci, ktére miaty wptyw na uksztattowanie osobowo$ci bohaterek). Z tej
formuty w zasadzie nic nie wynika, bo przeciez jest powieleniem istniejgcego juz tekstu. Inng
czesto stosowang przez maturzystow formutg poczatku jest daleko idgce uogdinienie, ktére
ma charakter banatu (np. Kazdy cztowiek jest inny albo ,Ludzie bezdomni” Stefana
Zeromskiego jak i ,Lalka” Bolestawa Prusa sg utworami nalezgcymi do kanonu lektur
literatury polskiej). Taki poczatek z reguty od razu odstrasza czytelnika od tekstu, a jesli nie,
to z pewnoscig nastawia go niechetnie wobec wypowiedzi, ktérg ma przeczytac i jej autora.
Trzecim rodzajem formuty poczatku, ktérg mozna czesto spotka¢ w pracach maturalnych,
jest proba przypisania utworéw, ktére w pracy bedg analizowane, do epok literackich,
z ktérych pochodzg (np. Lalka Bolestawa Prusa to powieS¢ powstata w pozytywizmie,
natomiast ,Ludzie bezdomni” Stefana Zeromskiego to utwér modernistyczny). Taka formuta
pozwala myslec¢ odbiorcy, ze w przekonaniu autora gtbwnym jego zadaniem jest przekazanie
w tekscie, ktory pisze, jak najwiecej wiedzy historycznoliterackiej. Czwarty rodzaj polega na
wypowiedzeniu juz w pierwszym zdaniu tekstu tezy (np. /zabela tecka i Joanna Podborska
bardzo sie od siebie roznig), co przewaznie rodzi w odbiorcy odczucie schematycznosci
tekstu.

Co wiecej w poczagtkach prac maturalnych pojawia sie niejednokrotnie tajemniczy podmiot
,my”, z ktérym autorzy prac sie¢ utozsamiajg (np. Okoliczno$ci, jakie spotykajg nas w Zyciu,
maja znaczgcy wptyw na uksztaftowanie naszych osobowosci). Ten podmiot potem w tekscie
niejednokrotnie znika albo niespodziewanie w jakim$ dalszym fragmencie tekstu znowu sie
pojawia. Autorzy prac maturalnych dosc tatwo zapominajg, ze tekst spojny musi spetniac trzy
podstawowe warunki. Po pierwsze, musi by¢ tworem jednego nadawcy, a wiec kazde
.mysle”, ,przypuszczam”, ,sgdze”, ktdére pojawia sie w pracy, musi odnosi¢ sie do tej samej
osoby lub grupy osob. Po drugie, musi mie¢ tego samego odbiorce, tzn. wszystkie ,ty”,
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wystepujgce w tekscie powinny odnosi¢ sie do tej samej osoby lub grupy osob. Po trzecie,
musi mie¢ ten sam temat. Nie jest czyms dobrym, jesli praca dotyczy wielu tematow, jesli sg
one w niej mnozone.

Poczatek pracy, ktérg omawiamy (Ludzi mozna poznawac na wiele sposobow. Jednym
Z nich jest zastanowienie sie nad ich stosunkiem do Swiata, Zycia. Przygladajgc sie ludziom
pod tym katem, mozna zauwazyC, ze przyjmujg oni czesto rézne postawy llustracjg tej
prawdy moze by¢ poréwnanie Izabeli teckiej, bohaterki pozytywistycznej powie$ci Bolestawa
Prusa ,Lalka”, z Joanng Podborskg, bohaterkg modernistycznej powiesci Stefana
Zeromskiego ,Ludzie bezdomni”), nie jest czym$, co ma charakter wypowiedzi
zapowiadajgcej fascynujgce wypracowanie, co jednak nie oznacza, ze nie ma on swojej
wartosci i nie jest interesujgcy ze wzgledow formalnych. Pierwsze zdanie dotyczy kwestii
epistemologicznej, sugeruje, ze wypowiedz bedzie dotyczyta poznawania cziowieka. Drugie
zdanie okres$la szczegdtowo perspektywe, z jakiej wiedza o cziowieku w pracy bedzie
budowana. Trzecie wypowiedzenie ma charakter tezy ogolnej, na ktorej praca bedzie sie
opiera¢. Czwarte natomiast przedstawia ,materiat badawczy”, wycinek rzeczywistosci, ktéry
bedzie w pracy poddany analizie, interpretacji oraz wartosciowaniu. Mamy w przypadku tak
skonstruowanego poczatku rzeczowy, uporzadkowany, lapidarny tekst, ktéry ze swojej istoty
informuje odbiorce, z jakg trescig i formg wypowiedzi odbiorca bedzie miat do czynienia
i w jakim stylu tekst bedzie utrzymany.

Podobnie jak sg zréznicowane formuty poczatku, tak sg zréznicowane formuty zakohczen
tekstow. Tak samo jak formuty poczatku, mogg mie¢ one charakter zamkniety (np. I zyli
dfugo i szcze$liwie albo Czas koriczy¢ opowiesc) lub otwarty. Formuty zakonczeh czesto
przybierajg forme sentencji. Zawierajg symbole, wartosciowanie, pytania retoryczne, puenty
w formie sumacji, komentarze, powtérzenia. Wykorzystujg znaki graficzne, np. w postaci
wielokropka.

W pracach maturalnych z takim zréznicowaniem srodkéw budujgcych zakonczenia jednak
trudno sie spotka¢. W wielu z nich zakonczenia wypowiedzi sg sygnalizowane w sposob
podobny, najczesciej przez uzycie sformutowania: Podsumowujgc moje mysli, twierdze —
i tu czesto zostaje raz jeszcze przedstawione twierdzenie, ktére pojawito sie we wstepie;
albo: Koriczgc prace, powtorze raz jeszcze. Bardziej ,ztozone formy”, jakie w zakonczeniach
prac mozna zobaczy¢, to: Na podstawie losu obu bohaterek moge powiedzie¢, ze... lub;
Ciezko jest powiedzieC¢, ktora z bohaterek reprezentowata stuszniejsze poglgdy.
Pocieszajgce jest jednak to, ze w wiekszosci zakonczen prac maturalnych pojawiajg sie
préby uogdlniania wyrazonych w rozwinieciu tresci, a niekiedy proby ich wartosciowania.

Formuta zakonczenia, ktdérg zastosowano w przywotanej przez nas pracy: Historia Izabeli
teckiej i historia Joanny Podborskiej pokazujg, ze szczeScie ludzkie nie jest czyms,
CO mozna przedstawic jako wspinanie sie po drabinie spotecznej. Nie jest tak, ze zalezy ono
od ,wysokosci”, na jakg uda sie cztowiekowi wspig¢é podczas zycia odbiega od
powszechnego jej schematu. Zakonczenie nie jest sygnalizowane wprost. Oddzielne
wczesdniej toki myslenia (rozwazania poswiecone |zabeli i rozwazania poswiecone Joannie)
taczg sie teraz w jedng catos¢ znaczeniowg i stajg sie podstawg tego, co mozna nazwaé
novum w odréznieniu od datum, ktére stanowi rozwiniecie. Datum przyjmuje forme mysli,
ktora zawiera istotng tres¢, co sie wyraza w jej prawdziwosci i wartosci jej znaczenia w zyciu
kazdego cziowieka.

Charakter formuty poczatku i kohca tekstu to kolejny wazny element pozwalajgcy okresli¢
wartos¢ wypowiedzi, a jednoczesnie czynnik ksztattujgcy relacje powstajgce pomiedzy
odbiorcg a nadawcg tekstu w procesie komunikacji. Na ile obie formuty sg oryginalne, na tyle
oryginalna bywa tez praca, ktérej sg czesciami. O tym kazdy maturzysta powinien pamietac.
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Dyskursywnosé
Konteksty

Forma pracy maturalnej nie moze by¢é czyms, co ma charakter uciskajgcej obreczy. W pracy
powinno by¢ miejsce na dygresje, konteksty, ktore powodujg, ze tekst, méwigc obrazowo,
swoimi odnogami mysli wrasta w rézne aspekty przedstawianej w wypowiedzi
rzeczywistosci, w rozne jej miejsca, przestrzenie i czasy. Dygresyjnosc, kontekstowosé
wypowiedzi Swiadczy o rozleglej wiedzy jej autora, o jego umiejetnosci dokonywania syntezy
tego, o czym jest mowa w pracy. Wypracowanie, ktére prezentujemy, pokazuje, jak wazne
jest kontekstowe ujmowanie poruszanej w wypowiedzi problematyki.

Konteksty pojawiajgce sie w pracy stylistycznej mogg miec¢ rézny charakter. Wydaje sie,
ze w przypadku zadania maturalnego opartego na fragmencie utworu literackiego
podstawowym kontekstem, ktory w wypowiedzi powinien sie znalezé, jest kontekst catej
powiesci, z ktérego fragment pochodzi. Nalezy mie¢ swiadomos$é, ze jego przywotanie nie
moze by¢ sztukg dla sztuki, czym$, co ma stuzy¢ gtdwnie udowodnieniu tego, ze taki czy
inny utwor zostat przeczytany. To przywotanie powinno by¢ sfunkcjonalizowane i powinno
by¢ rozpatrywane przede wszystkim w odwotaniu do sytuacji nadawczo-odbiorczej, jakg jest
redagowanie tekstu pisanego. Taka sytuacja wymaga od autora tekstu, by swojg wypowiedz
ksztattowat, majgc wlasciwe wyobrazenie odbiorcy tekstu. To wyobrazenie nie powinno byé
obrazem surowego egzaminatora, ktory, sprawdzajgc prace, jest poszukiwaczem wskazan
zawartych w ,kluczu odpowiedzi” i jednoczesnie tropicielem btedéw. Powinno obejmowaé
odbiorce, ktéry uczestniczy w procesie poznawaniu jakiego$ aspektu Swiata, korzystajgc
Zz wiedzy i umiejetnosci nadawcy. Z takim wyobrazeniem odbiorcy mamy do czynienia
W zamieszczonej wyzej pracy.

Autor pracy najpierw przedstawia bohaterki. W skroconej formie okresla ich proweniencije,
Swiat, w ktérym przyszto im zy¢, a zatem umieszcza je najpierw na pewnym tle, by méc
nastepnie przejs¢ do refleksji zwigzanych z przyjmowanymi przez nie postawami zyciowymi
i okolicznosciami, ktore ksztattowaty ich osobowos$é. W ten sposodb niejako wprowadza
odbiorce tekstu w Zzycie bohaterek. Przywofane powiesciowe konteksty ukazujgce
dziecinstwo, dorastanie lzabeli Leckiej i Joanny Podborskiej majg na celu ich prezentacje,
ktora pozwala odbiorcy tekstu ujrzec¢ ich los z perspektywy lotu ptaka.

Nieco inng funkcje petnig kontekstowe przywofania zdarzenh takich jak ,adorowanie” przez
Izabele posagu Apollina, zgubienie przez nig kawatka metalu Izejszego od powietrza, ktory
otrzymata od Wokulskiego. Pozwalajg one na poszerzenie, pogtebienie charakterystyki
bohaterki, wzmocnienie sity wyrazonych wczesniej sgdéw, potwierdzenie wypowiedzianych
wczesniej racji.

W przywotanej przez nas pracy warto tez zwrdci¢c uwage na to, w jaki sposéb nawigzano
w niej do historii Tomasza Judyma. Wykorzystanie tej historii umozliwito autorowi wypowiedzi
skontrastowanie gtéwnych bohateréw ,Ludzi bezdomnych”, a przez to uwypuklenie, pewnych
cech Joanny Podborskiej, okreslenie jej miejsca wsrod innych ludzi. Postuzenie sie tego
rodzaju kontekstem, opartym na przywotywaniu ,przeciwienstwa”, stuzy tez niekiedy
obiektywizacji mysli wyrazanych w pracy stylistyczne;j.

Jeszcze inng funkcje petni uzyty w pracy kontekst dwéch dziet sztuki opisanych w ,Ludziach
bezdomnych” — posagu Wenus z Milo i obrazu ,Biedny rybak”. Jest on przyktadem tego, ze
kontekstowe odwotania mogg stuzy¢ budowaniu w pracy uogdlnien. Pozwalajg ,zebrac
mysli”, porzgdkowac¢ wypowiedz w jej logicznym jak i semantycznym aspekcie.

W pracy mozna takze znalez¢ odwotanie do twérczosci Bolestawa Prusa. Okre$la ono jej
swoistos¢, ale jednoczesnie pozwala uswiadomi¢ funkcje kreacji lzabeli teckiej, dostrzec
posta¢ nie tylko w jej psychologicznym wymiarze, ale i obyczajowym, spotecznym,
filozoficznym.

Z kolei obecne w pracy kontekstowe nawigzania do wspotczesnosci pozwolity jej autorowi na
uchwycenie istoty przeobrazen, jakie zaszly na przestrzeni czasu. Umozliwity zbudowanie
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podsumowania, ktore aktualizuje poruszang w tekscie problematyke i nie zaweza
go do okreslenia swoistosci Izabeli Leckiej i Joanny Podborskie;j.

Wielos¢ kontekstéw i zréznicowanie funkcji, w jakich zostaly przywotane, to kolejna warto$é
pracy, o ktorej tu piszemy. Sprawiajg one, Zze praca przedstawia poruszane w niej
zagadnienie w sposob komunikatywny i pogtebiony. Poszerzajg pole widzenia ukazanych
W niej zjawisk, ale tez sg jednoczes$nie inspiracjg do przemyslen natury ogdlnej, ukazujg ich
mechanizmy oraz konsekwencje.

Niestety praca, o ktérej mowimy, takze w aspekcie jej waloréw kontekstowych nie jest
reprezentatywna dla tegorocznych prac maturalnych. W przewazajgcej czesci wypracowan
nie ma kontekstowych nawigzan, a w tych, w ktérych sie pojawiaja, czesto nie sg one
funkcjonalnie wykorzystywane.

BEZ ERRATY — WY/(PISKI:) Z WYPRACOWAN MATURALNYCH

- Stuzgcy starali sie dopiesci¢ teckg na kazdym kroku.

- Kobiety od wiekéw budzg zainteresowanie wsrdd malarzy, pisarzy, czy tez innych artystow...

- Gftéwna bohaterka ,Lalki” najlepsza byta w rozkazywaniu innym.

- Ogromna wiedza pozwalat Joannie przewidzie¢ wiele sytuacji, np. kiedy storice zachodzi.

- Asia nie ubierafa sie w jedwabie, nawet o nich nie marzyta, musiaty wystarczy¢ jej kalosze.

- tecki starat sie zapewni¢ corce dogodne zycie w rozpudcie i dostatku.

Zakoriczenie pracy ucznia (pisownia oryginalna):

- Mysle ze napisatem wszystko zeby zachwyci¢ was i przepraszam za pismo. Mam nadzieje ze
poradzicie sobie z czytaniem mojego pisma. A wiec wybratem temat ten poniewasz wydawat mi
sie prostszy niz dziady bo tego to nie lubitem w szkole. ten takze jest trodny temat a Lalka Prusa
to w miare ksigzka i warto byto jg czytac jako lektére szkolng. Mysle ze uzeknie was moje
wypracowanie bo datem z siebie prawie ale to prawie wszysko. Zegnam i pozdrawiam cate grono.
Mitego i przyjemnego czytania i sprawdzania.

- Joanna jest pilna i pracowita na politechnice. Jest zakochana, lecz jej sympatia nie dostata sie na
politechnike, poniewaz nie zdat. Dziewczyna nie moze mu tego darowac. Jest smutna z tego
powodu. Chciata sie poswiecic¢ dla Henryka, o wiele wiecej pracowac, brac wiecej lekcji. Kobieta
naucza dziewki, jest przepracowana. Wspomina jak kiedy$S byta inna, wesofa, uSmiechnieta.
Uwaza, Zze wtedy byfta lepsza.

- Czytajgc fragment ,Lalki" od razu nasunefo mi sie na my$l to, ze panna lzabela tecka do
ztudzenia przypomina bohaterke znanego serialu ,Rodzina Zastepcza", panig Alutke.

- Wywnioskowatem, ze jest gtdwng zywicielkg rodziny. Mgz - Henryk nie pracuje, Joanna co prawda
moze ma mu to troche za zte, ale co by sie nie dziato nie opusci Henryka.

- lzabela tecka byta lalkg porcelanowg, a Joanna Podborska szmaciang.

- Zestawiajgc je razem widze Izabele jako zgnity owoc a Joasie jako kwitngcy kwiat.

- (o lzabeli) ,,R6wniez jedzenie jej byfo nieludzkie — zupa z wodorostow.

- Nie wiedziafa co to jest sifa ciezkosci. Zyfa tak cale zycie, az wyrostfa na ludzi. (Izabela)

- W drugiej powiesci mamy Joanne Podborska, ktéra mafo sypiafa, przygnebienie sprawiafo, Ze ja
dusifo oraz kurczyfo.

- Kto by powiedziaf, ze kiedy$ dojdzie do zarobku w srodku Warszawy.

- lzabela nie zyta petng piersig"

- lzabela nie znata zycia, bo cafte zycie byta okryta woalka.

- Patrioci nie mogg zrozumiec, jak mozna tanczyc¢ na balu majgc na sumieniu rzedy dusz.

- Joanna Podborska jest tak przemeczona, ze czasami dostaje réznych odruchéw.

- Dla Podborskiej jest bardzo ciezko jednak wciska jeszcze ona jedng uczennice Henie.

- Joanna byt nauczycielka, ktéra ciggneta koniec z koricem.

- Z drugiej strony nie ma sie co dziwi¢ bohaterce. Nie miata mozliwo$ci poznac¢ gorszego $wiata,
poniewaz wychowata sie w takim $wiecie jak jej rodzina. To byto niezaleZzne od niej — jak wiadomo
rodziny sie nie wybiera. Jednak trzeba przyznac, Zze Izabela trafita perfekcyjnie.

- Joasia to zwykta nauczycielka, wyglgdata jak zmokta kura.

- Joasia musiata zatatwiac¢ potrzeby fizjologiczne.

- Obie te postawy poréwnac¢ mozna do drég w Niemczech, szerokie, réwne bez jakichkolwiek
Znieksztatcen, oraz do drég w Polsce, petne zakretéw i dziur, mimo tatania po pewnym czasie i tak
wracajg do pierwotnego stanu.
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»Dziady” — wniosek

- Podsumowujgc utwdér moim zdaniem autor utworu przedstawit ktotnie, w ktérej ukazywat dwie
strony jedna ktéra nawotywata do tanca a drugg, ktéra bardziej nakrecata sie do ktotni.

-  Kiedy w ,Lalce” Izabela tecka tworzy obraz takiego lenia wrecz niedorajde, za ktorg trzeba
wszystko zrobic.

- Joanna dgzy do celu, chociaz po upadkach. Kobieta, ktéra zostata obarczona przed tyloma
mezczyznami, zostawata molestowana kazdy mezczyzna nig gardzit. Ona jedyna przeciwstawita
sie, nie chciata da¢ sie wiecej wykorzystywac natomiast jej kolezanki bafy sig reakcji tych
szalonych i niewyzytych chtopow.

PR (,,0 zywocie ludzkim”, ,,Koleda z pretensjami”)

Karnawat jest kojarzony jako czas wolny od pracy i czas na przyjemno$ci, takie jak zabawa,
rozpusta i objadanie sie. Podmiotowi nie podoba sie, ze Bog z tego sie nhasmiewa nie rozumiejgc
potrzeby odpoczynku, ktéra ludziom przystuguje. Mozna wysnuc stwierdzenie obarczajgce Boga
i ukazanie mu Jego btedu, gdyz on sam siédmego dnia odpoczywat, po trudnych szesciu dniach
(wg Biblij), kiedy stworzyt $wiat z istotami go zamieszkujgcymi (w tym przypadku chodzi o ziemig).
Dalej idgc, Bég jest porownany do niegrzecznego chtopca, ktory — jak na okreSlenie przypadto —
uczy sie i zarazem bawi sie wszystkim, co mu w rece wpadnie (poznawanie Swiata).

- Kochanowski wspomniat o ludziach tysiejgcych — jednakze jest to metafora, bo wedftug niego
ludzie fysiejg w pogoni za pienigdzem, tracg wiosy w walce o dobry byt.

- Autorka zastosowata uosobienie w stosunku do szala, ktéry zadusit swojg wiascicielke.

»,Przed lustrem”

- W getcie byty tak okropne warunki, ze dom stat przy domu i kolokwialnie méwigc domem poganiat.

- Ostatnig deskg ratunku dla Zydéw byta $mieré.

- Adela przychodzi do kolezanki ubrana w sukienke i buciki ojca.

Rozpziat 11
UMIEJETNOSCI MATURZYSTOW | WNIOSKI WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW EGZAMINU
MATURALNEGO — WYPOWIEDZI EGZAMINATOROW EGZAMINU MATURALNEGO Z JEZYKA
POLSKIEGO.

CO Z TA USTNA MATURA Z JEZYKA POLSKIEGO?

Dorota Kossa-Szoch
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w Zespole Szkét Technicznych w Suwatkach

Matura ustna z jezyka polskiego — przygotowania, wielki stres maturzystow zwigzany
z pierwszym, tak waznym publicznym wystgpieniem, stres nauczycieli zwigzany z tym jak
w tym roku wypadng ich uczniowie... Po kilku miesigcach emocje sg juz wyciszone, dobry
czas na to, by pokusi¢ sie o refleksje na temat tego, jakze czesto, niedocenianego,
ba, lekcewazonego niestusznie egzaminu.

W tej czeéci egzaminu zdajgcy poczatkowo odgrywa role moéwcy, by nastepnie staé sie
rozmoéwcyg. Dobrze by bylo, gdyby przed egzaminem wzigt do serca stowa Winstona
Churchilla, ze moéwca powinien tak skonstruowac przemowienie, by wyczerpac temat, ale nie
wyczerpac stuchaczy...

Na temat matury ustnej, powszechnie nazywanej ,prezentacjg”, powiedziano i napisano
wiele. Mozna wskazaC na pewng tendencje w tych wypowiedziach. Dyskusja, o czesto
emocjonalnym charakterze, ozywa wczesng wiosng, by wyciszy¢ sie¢ pod koniec maja.
Chyba najczesciej pojawiajg sie retoryczne pytania dotyczgce celowosci przeprowadzania
tego egzaminu. Argumentem przeciwnikow jest to, ze wynik uzyskany przez ucznia nie jest
brany pod uwage przez wyzsze uczelnie w czasie rekrutacji. Ponadto dos¢ czesto pojawiajg
sie opinie, ze ta forma sprawdzania wiedzy i umiejetno$ci nie jest obiektywna. Egzaminowi
zarzuca sie, ze niejednokrotnie przygotowana prezentacja nie ma charakteru autorskiego, na
przyktad zostata ,kupiona” w Internecie. Jednak te i podobne opinie, w moim przekonaniu
nalezy uznac za skrajne, a przeciez juz starozytni mowili, ze skrajnosci nalezy unika¢, gdyz
zafatszowujg istote rzeczy.

Z zatozenia matura w czesci ustnej ma sprawdzi¢C umiejetnoSC mowienia w trakcie
prezentacji i rozmowy. Zespot przedmiotowy (,komisja”’) umiejetnosci zdajgcego ocenia
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wedtug starannie przygotowanych kryteriow. Nie pomija umiejetnosci selekcji materiatu czy
sposobu gospodarowania czasem. Waznym kryterium oceny jest oczywiscie poprawne
postugiwanie sie jezykiem ojczystym. Zatem ocenie podlegajg umiejetnosci wazne w zyciu
prywatnym i zawodowym cziowieka. Osobiscie zatuje, ze, jak sie coraz czesciej mowi,
obowigzujgca forma egzaminu nie bedzie doskonalona, lecz zostanie zmieniona.

Uznatam, ze moze warto w kontekscie tegorocznej matury blizej przyjrze¢ sie zwigzkom
miedzy egzaminem ustnym a egzaminem pisemnym na maturze z jezyka polskiego. Mozna
zaobserwowacC pewng zaleznosS¢ — wyniki z obu czesci sg na ogot, uzywajac okreslenia
matematycznego, wprost proporcjonalne. Wysokie wyniki z egzaminu pisemnego
(zewnetrznego) korespondujg z wysokg punktacjg w czesci ustnej (wewnetrznej). To moze
sugerowac, ze tacy uczniowie, ktérzy wtozyli wiele pracy, by wypas¢ na maturze ustnej
jak najlepiej, lepiej zdaja takze egzaminy pisemne. Owocuje to, ze duzo przygotowywali
sie samodzielnie, powtarzali tres¢ i problematyke lektur, przyswajali wiadomosci
historycznoliterackie. Wiedza, ktoérg zdobywali, jest przydatna zaréwno w czasie zdawania
czedci ustnej, jak i pisemnej.

Uczen, ktéry w tym roku parafrazowat czy tez streszczat fragmenty z ,Lalki” i ,Ludzi
bezdomnych”, prawdopodobnie na prezentacji takze koncentrowat sie na odtwarzaniu tresci
wybranych utworéw, a zapytany o problematyke czy kontekst teoretyczno-literacki nie byt
w stanie podjg¢ dyskusji. Pytania zadawane na egzaminie ustnym sprawiaty tez trudnosci
tym, ktérzy prawdopodobnie prezentacji nie przygotowali samodzielnie. Egzaminatorzy biorg
przeciez pod uwage to, czy zdajgcy znajg tres¢ lektur, czy rozumiejg poruszang
problematyke i czy potrafig wykorzysta¢ literature podmiotu oraz przedmiotu. Z moich
doswiadczeh wynika, ze zdajgcego moze pogrgzy¢ na przyktad pozornie proste pytanie
faktograficzne, np. o epoke, w ktérej utwdr powstat. O samodzielnosci zdajgcego
w przygotowaniu do egzaminu moze duzo powiedzie¢ chociazby dobor literatury przedmiotu.
Nauczyciele na ogot znajg dostepne w lokalnych bibliotekach opracowania i wiedzg, ktore
pojawiajg sie u ucznidw samodzielnie przygotowujagcych prezentacje. Uczen, ktory skorzystat
z danej ksigzki, zazwyczaj uwzglednia wybrane rozdziaty lub strony. Cato$¢ opracowan
krytycznych pojawia sie czesto w bibliografiach tych, ktérzy nawet nie wiedzg, jak owo
opracowanie wyglgda. Jezeli zdajgcy dobrze zna omawiane utwory, to bedzie swobodnie
odpowiadat na pytania, gdyz bedzie je rozumiat. Juz sposéb prezentacji przed komisjg moze
sugerowac jaki charakter powinny mie¢ pytania zadawane w trakcie rozmowy. Podobnie jak
w czesci pisemnej, tak i w wypowiedziach ustnych mozna zaobserwowac, np. skfonnosci
do streszczania, ogolnikowosci, umiejetnosci wnioskowania czy erudycyjnos¢. Egzaminator,
sprawdzajgc egzamin pisemny, nie moze dopytaé, by rozwia¢ ewentualne watpliwosci. Te
cenng mozliwos¢ ma pracujgc w zespole przedmiotowym podczas egzaminu ustnego. Gdy
uczen streszcza, zazwyczaj pyta sie go orozumienie problematyki utworu, gdy jego
wypowiedz byta ogdlnikowa, sens majg pytania wymagajgce odnosienia sie do tresci
utworéw. Z kolei rzeczywistg umiejetnosC tworzenia przez maturzyste wypowiedzi
o charakterze erudycyjnym tatwo okresli¢, poréwnujgc styl jego prezentacji z udzielanymi
przez niego odpowiedziami w czasie prowadzonej rozmowy.

Niekiedy pojawiajg sie opinie, ze uczniowie klas technikum uzyskujg na egzaminie ustnym,
wyniki, ktore sg znaczgco wyzsze od tych uzyskanych na egzaminie pisemnym. Sama,
uczgc w technikum, daleka jestem od uproszczonego i czasem krzywdzgcego dla uczniow
technikdw wyjasniania tego zjawiska, jezeli nawet sie ono zdarza. Byé moze uczniowie klas
technikum koncentrujg sie na mniejszej ilosci lektur? Moze wybierajg prostsze tematy?
Zauwazytam, ze uczniowie technikbw na ogot niezbyt wysoko oceniajg swoje kompetencje
jezykowe i bardzo obawiajg sie tego, ze mogag nie zda¢ egzaminu ustnego. Sadze, ze ta
obawa mobilizuje miedzy innymi do powtorzenia chociazby tresci wybranych utworow.

Mowigc o procesie przygotowywania sie ucznia do egzaminu ustnego, nie sposob poming¢
roli polonisty. Moim zdaniem nauczyciel powinien znalez¢ czas na pomoc uczniom miedzy
innymi w doborze literatury. Istotna jest tez kwestia wyksztatcenia umiejetnosci budowania
planu wypowiedzi (prezentacji). Bywa jednak, ze nauczyciele ,demonizujg” problem, co
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powoduje, ze priorytetowg kwestig staje sie forma planu, ktéra bardziej zajmuje ucznia niz
jego merytoryczna zawarto$é. Nalezy pamieta¢, ze plan nie podlega ocenie, ma byc¢
pomocny podczas prezentacji. Na egzaminie istotna jest oczywiscie jakos¢ przygotowanej
bibliografii. Nauczyciel, czuwajgc nad przygotowaniami uczniow powinien podkreslac¢
znaczenie i pozytywne efekty samodzielnej pracy w opracowaniu tematu, jak réwniez
orientowac sie, czy ten rozumie problematyke zagadnienia, zna lektury, czyli bedzie wiedziat
o czym mowi. Niestety to wymaga od polonisty duzo godzin dodatkowej pracy, ktéra nie
zawsze jest doceniana. Uwazam, ze warto we wrzesniu przeanalizowa¢ wyniki uzyskane
przez maturzystéw. Bedg one czytelne i dostarczg wielu cennych informacji zwlaszcza dla
polonisty, ktéry przygotowywat uczniow. Z pewnoscig zauwazy, ze ten uczen, ktory
przygotowywat sie do lekcji, czytat lektury i wiele czasu przeznaczat na samodzielng nauke
na obu poziomach, uzyskat wysokie wyniki. Bedzie rozpoznawat, dla ktérego ucznia wysokim
wynikiem jest uzyskane na egzaminie 80 procent, a dla ktérego 40. Do szkot
ponadgimnazjalnych trafiajg przeciez uczniowie z réznymi predyspozycjami, ale
i dysfunkcjami. Analiza wynikdw moze sta¢ sie cenng informacjg zwrotng potwierdzajgca, ze
zaréwno egzamin pisemny, jak i ustny obiektywnie sprawdzajg wiedze i umiejetnosci.

Jednym z celdw w przygotowaniu do matury ustnej i pisemnej jest wyksztatcenie
umiejetnosci, by jezyk gietki powiedziat wszystko, co pomysli glowa..., a takze, by dorosty
cztowiek umiat wyczerpaé temat, nie wyczerpujgc stuchaczy.

RZECZYWISTOSC (PRZE)PISANA...

Barbara Daraszkiewicz
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w VIl Liceum Ogélnoksztatcgcym w Biatymstoku

Wspoiczesna rzeczywistos¢ stawia przed mtodymi ludzmi (i nie tylko miodymi) okreslone
wymagania. Aby im sprostaé, nalezy wykazac¢ sie okreslonym zespotem cech osobowosci
czy charakteru, jak réowniez posig$¢ konkretne umiejetnosci. Wydaje sie, Zze najbardziej
oczekiwanymi cechami sg: kreatywno$¢, umiejethnos¢ samodzielnego myslenia,
indywidualno$¢, pomystowos¢, inteligencja. Niektdére z wymienionych przeze mnie cech staty
sie wrecz w ostatnich latach stowami-kluczami, dzieki ktérym mozna osiggnaé sukces
nie tylko w szkole, ale i na rynku pracy. Jak sadze, mozna by mnozy¢ przyktady cech, ktére
my — nauczyciele — chetnie widzielibySmy u naszych wychowankow. Mtodziez,
bombardowana przez mass media, wie, jakie stawia sie przed nig zadania i w jaki sposéb
powinna pracowac nad ksztattowaniem umiejetnosci i osobowosci. Wie rowniez, jak stac sie
cztowiekiem ,twérczym i kreatywnym”.

Do rozwazenia tego problemu i proby nakreslenia portretu maturzysty 2012 sktonita mnie
lektura tegorocznych wypracowan maturalnych. Czytajgc wypowiedzi ucznidéw (zdajgcych)
zastanawiatam sie nad tym, czy rzeczywiscie wspofczesny mtody cztowiek ,stawia” na
dziatanie, mozolnie i $wiadomie brngc przez zaproponowany mu tekst, czy tez raczej leniwie
korzysta z niego, nie zadajgc sobie trudu samodzielnego myslenia i wnioskowania? Czy jest
kreatywny i twérczy, czy raczej odtworczy i niewykazujacy sie inwencjg? Aby odpowiedzie¢
na te pytania, postuze sie przyktadami.

Tegoroczni maturzysci dokonujgc wyboru tematu do pisania wlasnego tekstu
w przewazajgcej wiekszosci wybrali temat drugi, ktory wymagat, generalnie rzecz ujmujac,
charakterystyki bohaterki ,Lalki” B. Prusa — Izabeli teckiej i charakterystyki bohaterki ,Ludzi
bezdomnych” S. Zeromskiego — Joanny Podborskiej. Nalezato rowniez dokonaé poréwnania
postaw obu postaci oraz odwota¢ sie do znajomosci catosci utworéw. Punktem wyjscia
nalezato uczyni¢ analize¢ zamieszczonych pod tematem fragmentow. Méwigc o popularnosci
tego tematu mozna by pokusi¢ sie 0 wymienienie powodow, ktére zadecydowaty o takim,
a nie innym uczniowskim wyborze. Po pierwsze: proza — zawsze wygrywajgca starcie
z mowg wigzang. Po drugie: utwory ,sztandarowe”, znane przez uczniow, ,oswojone’
na lekcjach jezyka polskiego. Po trzecie: forma — charakterystyka ¢wiczona juz w szkole
podstawowej i doskonalona w kolejnych etapach edukacji. Po czwarte: dos¢ obszerne
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fragmenty tekstu, dajgce mozliwos¢ ,wypisania sie” uczniom nieznajgcym catosci utworow.
Nie twierdze, ze wszyscy maturzysci dokonali wyboru tematu drugiego z wymienionych
powyzej powodow. Sg przeciez i tacy, ktorzy rzeczywiscie lubig Prusa i Zeromskiego,
a zestawienie bohaterek pozwala im dokonaé swiadomej oceny rzeczywistosci literackiej
i skonstatowania jej z realnym $wiatem. Tego przeciez od miodego cziowieka stojgcego
u progu dorostosci oczekujemy...

Paradoksalnie temat, ktory dla maturzystéw okazat sie tatwiejszy, w wielu przypadkach
dostarczyt trudnosci egzaminatorom podczas oceny uczniowskich rozwigzan. SpotkaliSmy
sie bowiem z licznymi parafrazami, kryptocytatami i streszczeniami zamieszczonych
fragmentow utworéw literackich. Oczywiscie, kazda z tych form pracy z tekstem czy nad
tekstem zrodtowym ma swoje zastosowanie i wyttumaczenie, jednakze ,nasycenie”
wypracowan wymienionymi zabiegami moze juz przyczyni¢ sie do niepowodzenia
maturalnego, a i $wiadczy¢ o matej wrazliwosci i braku umiejetnosci pisania wtasnego tekstu.
Nie pozwala réwniez czytajgcemu (egzaminatorowi) spotkaé sie z samodzielnie myslgcym
i wnioskujgcym miodym cziowiekiem. Bardzo czesto jedynym ,tekstem witasnym”
w wypracowaniu okazywat sie wstep i zakonczenie. Rozwigzanie postawionego w temacie
problemu polegato gtéwnie na przetworzeniu (przepisaniu) tekstu zawartego w arkuszu.
Przypomnijmy zatem stownikowe definicje zabiegdw, ktére, jak wynika z moich obserwaciji,
w tegorocznych pracach pojawiaty sie bardzo czesto.

Parafraza — swobodna przerdbka tekstu lub ttumaczenia, ktéra rozwija lub modyfikuje tres¢
oryginatu, zachowujac jednak jego zasadniczy sens.

Kryptocytat — cudze stowa ukryte w przetworzonej formie w utworze innego autora
(tu: w wypracowaniu maturalnym, ktérego autorem jest przeciez uczen).

Streszczenie — przeksztatcenie tekstu polegajgce na zmniejszeniu jego dlugosci przy
zachowaniu zasadniczych, wyrdéznionych elementéw jego tredci: najwazniejszych tez,
problemow, w przypadku streszczen dziet literackich podstawowych elementéw fabuty.

Egzaminator nierzadko stawat przed koniecznoscig drobiazgowego $ledzenia wersu
po wersie, aby oddzieli¢ to, co jest wlasnym tekstem ucznia od tego, co nie jest jego
autorstwa, a zostato w jakis sposéb zaczerpniete z przytoczonych pod tematem fragmentow,
bez zastosowania cudzystowu. | tak, bez zbednego wysitku, uczniowie w sposob dostowny
przepisywali fragmenty ,Lalki” B. Prusa, w przypadku ,Ludzi bezdomnych” S. Zeromskiego
zmieniali forme narracji z pierwszoosobowej na trzecioosobowg, cho¢ niektorzy (chyba
nieSwiadomie) wcielali sie w posta¢ Joanny Podborskiej, pozostajgc przy pierwszoosobowej
narraciji...

Streszczenie
Przyktfad |

Fragment ,Lalki” B. Prusa mowi o tym, Zze panna tecka od matych lat zyta w luksusach,
ptawita sie w ztocie, srebrze, sypiata w puchach. Nie zwracata uwagi na pory roku, tylko
na wiosne, ktéra ,przynosita” tagodne Swiatto, won i dawata piekne kwiaty. Nie istniaty
dla niej pory dnia, gdyz z rana chodzita spac¢, a po6znym wieczorem jadata obiady. 1zabela
nie wiedziafa, co to sita ciezkoSci, poniewaz stuzba podsuwata jej talerze, dostojni mezczyzni
podsuwali jej krzesto, a nawet wnoszono jg na gory. Panna tecka wszelkimi metodami
chronita sie przed objawami atmosferycznymi. Kiedy spotkata jg straszna burza $miata sie
Z ludzi, ktérzy nie wiedzieli, co robi¢ w tym wypadku. Izabela zyta w otoczeniu ludzi bogatych
— takich jak ona. Lecz w nizszym Swiecie wyrastajg rzeczy wazne, ktore sg jej potrzebne. (...)
Izabela byta kobietg religijng. Byfa zyczliwa dla ludzi z nizszego Swiata. Uwaza, ze ludzi,
ktorzy muszg pracowac, dokonali sie jakiego$ grzechu. Jej najwieksza praca byfo dotknigcie
elektrycznego dzwonka czy wydanie rozkazu.
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Przykfad Il

Fragment ten ukazuje jej (Joanny Podborskiej) zapiski. Pierwszy opisuje jej zmeczenie
po ciezkim i dfugim dniu, gdyz nad ranem zasnefa. Drugi zapis jest o tym, Zze wzieta nhowg
lekcje z dziewczyng, ktéra uczeszcza do klasy wstepnej na pensje. Mowi, ze jej uczennica
nie zna sie jeszcze na niczym. Opisuje pokoj, w ktorym udziela lekcji. Trzeci zapis jest o tym,
ze Joasia zachwyca sie damami, ktére mija. Idg one wolnym krokiem, rozmawiajgc, Smiejgc
sie. Towarzyszg im modnie ubrani mezczyzni.

Powyzsze przyktady wskazujg na odtworczy charakter uczniowskich wypowiedzi. Autorzy
podazajg za umieszczonym w arkuszu egzaminacyjnym fragmentem, nie dokonujgc jego
analizy. Temat wypracowania pozostaje ,gdzies na marginesie”, problem w nim postawiony
nie zostaje rozwigzany. Uczniowie nie okreslajg postaw zyciowych bohaterek, nie nazywajg
ich cech. Jednak, co nalezy zauwazyé, w podsumowaniach zwykle pojawiato sie
stwierdzenie, ze postawy bohaterek sg rézne, a wynika to z warunkow, w ktérych zyty.

Parafraza
Przykfad |

Panna Izabela od matego zyta w S$wiecie pieknym, bez zmartwienn, mozna powiedziec,
Ze wrecz nadludzkim. Uwazata, ze Swiat jest zaczarowanym ogrodem, gdzie wystepujg
czarodziejskie zamki, a ona boginig lub nimfg bo kocha przyrode. Izabela sypiata w puchach,
siadata na rzezbionych i wyScietanych hebanach. Nosita jedwabie i hafty. Pita z krysztatow,
Jadta ze sreber i porcelany. Nie istniaty dla niej inne pory roku tylko wiosna, ktéra byta petna
fagodnego jasnego Swiatta, rosngcych kwiatow i woni.

Przyktad Il

We fragmencie ,Ludzie bezdomni” Joanna dopiero nad ranem zapadfa w stan drzemania
i gdy musiata wyjS¢ na lekcje byta zmeczona i byto to dla niej jak ciezka praca. Nie chciata
opusci¢ Henryka za wszelkg cene starata sie zosta¢ przy nim. Z pos$wiecenia gotowa byta
wzig¢ dodatkowe lekcje i pracowac wiecej i diuzej. Bardzo zatowata, ze Henryk nie zdat
do politechniki i chciata, Zeby chociaz zdat jakikolwiek kurs, Zeby mogt Izej pracowac. Joanna
wzieta dodatkowg lekcje, ktora polega na przygotowaniu dziewczynki. Nie znafa ona jeszcze
ani dyktanda, ani tabliczki mnozenia, ani zadnej rzeczy.

Profesor Adam Nowaczyk umiejetno$¢ parafrazowania uwaza za oznake rozumienia. Jesli
potrafimy przy pomocy wyrazeh dostownych, obowigzujgcych w danym jezyku wyrazié tresci
abstrakcyjne, to znaczy, ze posiadamy wiedze, a ponadto potrafimy jg wykorzystac.
Nie wydaje sie jednak, aby ta definicja odnosita sie¢ do znacznej czesci wypracowan
maturalnych z jezyka polskiego. Oczywiscie, wszystko zalezy od formuty tematu. Odnoszgc
sie do zamieszczonych przyktadéw nalezy stwierdzié, ze ich autorzy skupiajg sie na tym, aby
jak najwierniej, cho¢ z pewnymi modyfikacjami, odtworzy¢ zamieszczony w arkuszu tekst.
Nie wynika z tego rozumienie istoty przekazu, brakuje rowniez elementow charakterystyki
bohaterek. Uczniowie nie nazywajg ich cech, a tekst nie zostaje poddany analizie
i interpretaciji.

Kryptocytat
Przykfad |

Izabela zyta w pigknym Swiecie. Sypiata w puchach, odziewata sie w jedwabie i hafty,
siedziata na wyrzezbionych habanach lub palisandrach, pita z krysztatow, jadata ze sreber
i porcelany kosztownej jak ztoto. Dla bohaterki istniata tylko wieczna wiosna, petna zywych
kwiatéw i woni. Jak réwniez nie istniaty dla Izabeli pory dnia, gdyz nieraz przez cate miesigce
ktadta sie spac¢ o 6smej rano, a jadfa obiad o drugiej w nocy. (...) Woalka chronita jg
od wiatru, kareta od deszczu, sobole od zimna, parasolka i rekawiczki od sforica. |zabela
Zyta tak z dnia na dzien, z roku na rok.
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Przyktad Il

W Swiecie panny Izabeli gdzie szelescit jedwab, rosty rzeZzbione drzewa, glina pokryta byta
malowidfami ZzZyta specjalna ludnoSc. Miedzy innymi ksiezniczki i ksigzeta, hrabianki
i hrabiowie. WSsréd tych mieszkanicow spostrzec mozna byto lokai, damy do towarzystwa
oraz ubogie kuzynki czy kuzynow pragngcych wyzszych posad. Poza tym czarodziejskim
Swiatem byt Swiat zwyczajny, skgd pochodzit wierny Mikotaj i Anusia.

Przyktady kryptocytatbw mozna by w zasadzie nazwaC rzeczywistymi cytatami. Autorzy
powyzszych tekstow korzystajg ze stylu, stownictwa, a nawet skfadni zamieszczonych
fragmentow. Stosujg metode, ktdérg, jak pokazuje doswiadczenie, z powodzeniem uprawiajg
w codziennej praktyce szkolnej, a ogranicza sie ona do dwéch czynnosci: KOPIUJ. WKLEJ.
Nie rozumiejg czytanego tekstu, co skutkuje btednym przepisywaniem niektorych wyrazow.
Nie piszg wlasnego tekstu, w catosci opierajac sie na przytoczonych fragmentach.

Jaki portret maturzysty 2012 mozna nakres$lic na podstawie przywotanych przyktadow?
Niestety, niezbyt pochlebny. Przede wszystkim, co zauwazy¢ mozna nawet na mocno
uszczuplonym ,materiale dowodowym”, nie dgzy on do tego, aby wykazaé sie inwencja,
kreatywnoscig. Gorzej, nie chce nawet wykazac¢ sie wiedzg na temat utwordw literackich,
Z pewnoscig dlatego, ze zwyczajnie nie zna ich tresci. Tajemniczy Henryk pojawiajagcy sie
w wypowiedzi Joanny Podborskiej staje sie jej kochankiem, mezem, uczniem, bardzo rzadko
za$ bratem. lzabela tecka to dziewczynka, rozpieszczona panienka, rzadko pojawia sie
stwierdzenie, ze to arystokratka. Stosujgc parafrazy i kryptocytaty uczen ucieka
od odpowiedzialnosci za stowo, leniwie korzysta z gotowych wzoréw, czesto nie rozumiejgc,
co przepisuje. Nie analizuje tematu, wiec rzadko wnioski pod wypracowaniem sg rzeczowe,
stanowig podsumowanie rozwazan. Owszem, stosuje tréjdzielng kompozycje, jednak
poszczegolne elementy skladowe wypowiedzi sg niespojne i czesto niefunkcjonalne.

Czytajgc prace po pracy, w ktérych zabraklo rozwigzania tematu, a przewazato
(bgdz stanowito catos¢) parafrazowanie i streszczenie mozna dojs¢ do wniosku, ze autorem
jest jeden i ten sam uczen, niepostugujacy sie indywidualnym stylem, niemajacy nic
istotnego do przekazania. Trudno z takich prac ,wyczytaé cztowieka”. Czy formuta tematu
i wybor fragmentéw sprzyjaty takiemu podejsciu do zadania, czy tez kreatywnos¢ i poczucie
indywidualnosci dotyczg tylko jednostek, a nie szerszej grupy mtodych ludzi? Moze mtody
cztowiek wcale nie chce by¢ oryginalny, tworczy, wyrézniac sie z grupy? Moze woli ukrywaé
sie za innymi, w tym przypadku ukrywaé sie za tekstem Prusa czy Zeromskiego...
Nie potrafie odpowiedzie¢ na te pytania w sposéb jednoznaczny. Wiem tylko, ze chciatabym,
aby wypracowan, po lekturze ktérych umiem o ich autorze powiedzie¢ cos pozytywnego,
docenic jego umiejetnosci i wiedze, byto WIECEJ!

WYNIKI PISEMNEGO EGZAMINU MATURALNEGO W KONTEKSCIE JAKOSCI ARKUSZA | MODELU
NAUCZANIA
Wojciech Tanski
Autor jest nauczycielem jezyka polskiego i konsultantem Warminsko-Mazurskiego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie

,1rzeba nie mie¢ w ogdle kontaktu z rzeczywistoscig, zeby nie zda¢ tegorocznej matury.” —
tak stopien trudnosci pisemnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego na poziomie
podstawowym skomentowat jeden z wieloletnich egzaminatoréw, sprawdzajgcy prace
w kierowanym przeze mnie zespole. | nie wypada sie¢ z nim nie zgodzi¢, co prawda znalazty
sie nieliczne przyktady ,oderwanych od rzeczywistosci’, ale chyba tylko po to, zeby byé
wyjatkiem od ogdlnie panujgcej w tym roku tendenciji.

Wydaje sie, ze zarbwno zadania maturalne, jak i modele, wedtug ktérych je sprawdzano,
byly wyjatkowo przyjazne zdajgcym. Nawet jezyk, ktdérym napisany jest tekst z pierwszej
czedci arkusza maturalnego, miejscami bardziej przypomina jezyk ucznidw niz jezyk tekstu
popularnonaukowego, a poruszany w nim problem bardziej pasowatby na egzamin
z informatyki niz jezyka polskiego. Jestem zwolennikiem tekstow prostych, przyjaznych
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uczniom, ale jednoczesnie takich, ktére poruszajg zagadnienia zwigzane wprost z jezykiem
polskim, ktére jednoczesnie polonistycznie wzbogacajg zdajacych i pozwalajg
im na wykazanie sie — chociazby w niewielkim stopniu — wiedzg humanistyczng. Ten tekst,
niestety, daleki jest od trzech ostatnich kryteriow, ktérymi — wedlug mnie — powinien
charakteryzowa¢ sie tekst przeznaczony do sprawdzenia umiejetnosci czytania
Ze zrozumieniem na pisemnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego. Nie wiem, na ile
byto to zamierzonym dziataniem autoréw pierwszej czedci arkusza, ale odnosi sie wrazenie,
ze poziom merytoryczny i jezyk polecen kontrastujg z banalnym tekstem, do ktérego sie
odnosza. | tak naprawde to dysonans miedzy nimi a tekstem réznicowat uczniéw pod katem
umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

Niestety, az 50% zadah z testu w czesci pierwszej arkusza egzaminacyjnego sprawdzato tak
naprawde umiejetnos¢ wyszukiwania informacji podanych wprost. Uczen w ogdle nie musiat
wykazac¢ sie w nich mysleniem polonistycznym, a tym bardziej wykorzystaniem wiadomosci
Z tego zakresu. W zasadzie takie zadania mogtyby wystgpi¢ na egzaminie z kazdego innego
przedmiotu, mimo tego z poprawnym rozwigzaniem, przede wszystkim dwoch z nich — 5.1 7.,
piszacy mieli ktopoty. Po tresci udzielonych odpowiedzi mozna przypuszczaé, ze trudnosci
wynikaty z nieuwaznego przeczytania polecenia lub w ogdle niezrozumienia istoty tegoz.
Zadanie 5. brzmiato: Wymienn dwa powody uzasadniajgce uznanie przez autora sposobu
tworzenia Wikipedii za anachroniczny. Maturzysci nie mieli problemu z podaniem jednego
wiasciwego powodu, natomiast jako drugi bardzo czesto wymieniali: powszechng
dostepnos¢ / masowy dostep do haset/niekontrolowane upowszechnianie wiedzy, a wiec
powody dotyczgce odbioru, a nie sposobu tworzenia Wikipedii. Prawdopodobnie ich uwaga
skoncentrowata sie przede wszystkim na tym, ze majg to by¢ powody wskazujgce na
anachronicznos¢ Wikipedii, a umkneto im drugie istotne kryterium. Tym samym nie wykazali
sie umiejetnoscig selekcjonowania informacji wedtug dwoéch kryteriéw. Z kolei w zadaniu 7.
W akapitach 7.- 9. zostaty wyliczone zarzuty formutowane pod adresem Wikipedii. Wymien
dwa, z ktérymi autor artykutu sie zgadza. — piszacy przywotywali nie tylko te zarzuty,
z ktérymi autor sie zgadza, ale w ogdle zarzuty sformutowane wobec Wikipedii. Najcze$ciej
przywolywanym niepoprawnym w kontekscie zadania 7. byt ten o pozbawieniu autorskiej
werwy zamieszczonych w Wikipedii artykutow. Tu, tak jak w przypadku zadania 5., réwniez
zabrakfo umiejetnoéci stosowania podwdjnego kryterium selekcjonowania informacji. Byé
moze zawazyta tez nieznajomo$¢ znaczenia stowa rzekomo, ktére w tekscie poprzedzato
przywotany przez autora zarzut.

Do zadanh, ktére sprawdzajg poziom opanowania wiadomosci polonistycznych i umiejetnos¢
wykorzystania ich do zrozumienia czytanego tekstu, nalezy zaliczy¢: 4., 6., 10., 11., 12., 13.
i 14. Najwiecej problemu sprawity piszgcym zadania 4. i 14. W pierwszym z nich — Jakg
funkcje w kompozycji catego tekstu petni akapit 6.7 - trudno$¢ stanowito dostrzezenie
i opisanie petnej funkcji kompozycyjnej akapitu. Najczesciej maturzy$ci pisali,
ze podsumowuje on czeSc pierwszg artykutu albo ze jest wstepem do wywodow w kolejnych
akapitach. Umykato im to, ze dopiero potgczenie razem tych dwéch odpowiedzi ukazywato
prawdziwg funkcje tego akapitu. W zadaniu 14. — Uzupetnij tabele, wpisujgc w odpowiedniej
rubryce litere ,I”, jesli zdanie zawiera informacje, lub litere ,O”, jesli w zdaniu jest wyrazona
opinia. — sprawdzana byta umiejetnos¢ odrézniania informacji od opinii, umiejetnosc
ksztatcona w zasadzie juz w klasach IV-VI szkoty podstawowej, sprawdzana na egzaminie
gimnazjalnym w czesci humanistycznej, a jednak poziom jej opanowania nadal jest bardzo
niski. Bardzo duzy odsetek maturzystéw, ktorych prace byly sprawdzane przez
egzaminatoréw z mojego zespotu, potraktowat zawartg w 2. punkcie tabeli opinie —
Tworzenie encyklopedii to wielkie przedsiewziecie organizacyjne, finansowe i edytorskie. —
jak informacje. Nie dostrzegli oni, ze zdanie zawiera przymiotnik wartosciujgcy, wielkie.
Ewentualnie, nie zastanowili sie nad jego funkcjg w tym zdaniu.

W drugiej czesci arkusza egzaminacyjnego zdajacy w prawie 90% wybierali drugi temat,
uznajgc tym samym, ze tatwiej bedzie im dokonac charakterystyki porownawczej dwdch
postaci literackich niz wyjasni¢ symbolike zawartg w dramacie romantycznym. Skoro juz
mowa o tematach wypracowan maturalnych na poziomie podstawowym, to, biorgc pod
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uwage utwory literackie, na podstawie ktérych sg one tworzone, odnosi sie wrazenie,
ze literatura polska skonczyta sie przed Il wojng swiatowg. Od 2005 roku do majowego
egzaminu w 2012 roku byto 20 tematdéw wypracowan (wliczytem tez egzamin w sesji zimowej
2006 roku) i tylko dwa nalezato napisaC na podstawie tekstow z literatury powojenne;j:
w styczniu 2006 roku w drugim temacie piszgcy musieli dokonac¢ charakterystyki
poréwnawczej rodziny z ,Tanga” Stawomira Mrozka z rodzing Borynéw z ,Chiopow”
Wiadystawa Stanistawa Reymonta i w maju 2010 roku w drugim temacie dokonac tak
naprawde charakterystyki posredniej postaci ze ,Zdazy¢ przed Panem Bogiem” Hanny Krall.
W pisemnych tematach maturalnych dominuje literatura dziewietnastowieczna, zwiaszcza
romantyczna i pozytywistyczna. Z noblistéw szczegdlnymi wzgledami cieszy sie Reymont,
o ktérego powiesci ,,Chiopi” trzeba byto pisa¢ az na podstawie trzech tematéw. Analizujgc
tematy maturalne, mozna by dojs¢ do niewtasciwego wniosku, ze w polskiej literaturze
po drugiej wojnie swiatowej nic godnego uwagi nie powstato albo ze nie ma takiej literatury
w kanonie lektur w podstawie programowej ksztatcenia ogdéinego, albo ze nie uwzglednia jej
spis lektur w standardach egzaminacyjnych.

Jeszcze ciekawiej sytuacja wyglgda, jesli chodzi o ,monopol” form wypowiedzi, ktére
uczniowie powinni stworzy¢ na podstawie tekstow. Tu niepodzielnie kréluje charakterystyka
— statyczna, dynamiczna, bezposrednia, posrednia, poréwnawcza Iub jej elementy.
Na majowym egzaminie maturalnym w 2012 roku w obu tematach maturzysci musieli
wykaza¢ sie umiejetnodcig charakteryzowania postaci i tworzenia charakterystyki
porownawczej. W temacie 1.: Wyjasnij symbolike lewej i prawej strony oraz jej znaczenie
dla wymowy utworu, analizujgc przytoczony fragment Il cze$ci Dziadéw Adama Mickiewicza.
Zwré¢ uwage na postac Nowosilcowa i postawy innych bohateréw wobec niego az 17 z 25
punktoéw za rozwiniecie tematu mozna byto uzyskac¢ za drugg czes$¢ tematu: przedstawienie
postaci Nowosilcowa, jej scharakteryzowanie, scharakteryzowanie postaw bohaterow z lewej
i z prawej strony. Z kolei temat 2.: Poréwnaj postawy zyciowe lzabeli teckiej i Joanny
Podborskiej ukazane w podanych fragmentach Lalki Bolestawa Prusa i Ludzi bezdomnych
Stefana Zeromskiego. Odwotujgc sie do znajomosci utworéw, zwréé uwage na okolicznosci,
ktore miaty wptyw na uksztattowanie osobowosci bohaterek w catosci zobowigzuje
do napisania charakterystyki poréwnawczej. | trzeba przyznaé, ze piszac wypracowania
zaréwno na temat pierwszy, jak i drugi, uczniowie zupetnie niezle radzili sobie z formalnymi
wymaganiami dotyczgcymi opisywania i charakteryzowania postaci. Znacznie gorzej szto
im z wnioskowaniem o postaciach na podstawie zamieszczonych fragmentoéw tekstéw. Mieli
ktopoty z nazywaniem wprost cech i postaw postaci, najczesciej robili to w sposéb opisowy
albo poprzez funkcjonalne przywotanie przykfadu. Z analizy prac sprawdzanych w moim
zespole wynika, ze najczesciej klopoty w tym wzgledzie mieli maturzysci, ktorzy wybrali drugi
temat, by¢ moze jest to pochodng tego, ze wybrato go bardzo duzo, okoto 90%, piszacych
egzamin maturalny i nalezy przypuszczac, ze stad wsrdd nich znalazt sie duzy odsetek tych,
ktorych umiejetnosci analizowania, interpretowania, uogolniania i wnioskowania byty
na niskim i bardzo niskim poziomie. To w ich wypracowaniach pojawiato sie parafrazowanie
tekstow Prusa i Zeromskiego. Poziom merytoryczny wypracowan napisanych na oba tematy
byt bardzo zblizony. Piszgcy uzyskiwali srednio okoto 55% punktéw mozliwych do uzyskania
za rozwiniecie tematu. Najczesciej punkty te byly pochodng linearnej analizy
zamieszczonych fragmentéw. Tylko sporadycznie otrzymywali punkty za odwotania
do kontekstu catego utworu. Przy okazji prob wykazania sie znajomoscig catego utworu
pojawiaty sie btedy rzeczowe. W tym roku, chyba po raz pierwszy na tak duzg skale, pojawito
sie kompilowanie tresci kilku utworéw. Piszacym nakfadata sie na siebie fabuta nie tylko
.Lalki” i ,Ludzi bezdomnych”, ale takze mozna byto odnalez¢ motywy i watki rodem z: ,Pana
Tadeusza”, ,Potopu”, ,Chtopéw”, ,Przedwiosnia”, ,Granicy” czy ,Innego $wiata”. Mozna wiec
byto przeczyta¢, ze Joanna po wypedzeniu przez gromade chiopdw, wykorzystaniu przez
Cezarego, mimo zakusow wielu mezczyzn, nie oddata sie zadnemu, tylko dumnie kroczyta,
chociaz inne zgromadzone kobiety miaty jej to za zte. Z kolei |zabela kokietowata Stanistawa
| Tadeusza, ale myslata tez o baronie i Hrabim. Przez nig Zenon sig zabit. Takich i tym
podobnych rewelacji bylo catkiem duzo. Swiadczg one o powierzchownej znajomosci
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tekstow, o niskim poziomie kompetencji czytelniczych i jednoczesnie niewtasciwej
konkretyzaciji tych tekstow w swiadomosci odbiorcow.

Kompozycja znacznej czesci wypracowan odzwierciedla linearny sposéb analizowania
i interpretowania fragmentéw tekstébw zamieszczonych w arkuszu. Tylko nieliczni
podejmowali préby problematyzowania i sfunkcjonalizowania kompozycji wzgledem tematu.
Wszystkie prace mialy budowe trojdzielng, jednak brak byto spodjnosci miedzy
poszczegdlnymi czesciami: wstepem, rozwinieciem i zakonczeniem. W tym roku
na szczescie nie byto wsrdd prac ani jednej, ktéra miataby typowo historycznoliteracki wstep,
a wiec rozpoczynata sie od charakteryzowania epoki, w ktérej powstat utwér. Za to dosy¢
czesto wstep byt parafrazg tematu: W pracy wyjasnie znaczenie dla utworu ,Dziady” czesc¢ Il
symboliki prawej i lewej strony. Zwroce tez duzo uwagi na catg postac¢ Nowosilcowa.
Na koniec pokaze postawy, jakie wobec niego mieli inni bohaterowie z tego fragmentu
lub Izabela i Joanna to dwie postacie pochodzgce z dwdch utworéw — ,Lalki” Bolestawa
Prusa i ,Ludzi bezdomnych” Zeromskiego. Poréwnujgc ich postawy zyciowe, nalezy zwrécié
uwage na te okolicznosci, ktére przyczynity sie do tego, jakie one sg. Najwiecej problemu
nadal sprawia piszgcym zakonczenie. Zamiast uogodlnienia i podsumowania rozwazan
odnalez¢ mozna byto w nich powtdérzenie najwazniejszych — zdaniem piszgcego — informacji,
ktére juz padty w rozwinieciu lub luzno zwigzane z tematem dywagacje aktualizujgce
postawy bohateréw. W jednej z prac ostatnie zdanie brzmiato nastepujgco: Chociaz Izabela
i Joanna roznig sie od siebie, to w koncu i tak czeka je taki sam los. Nie wiadomo, czy
piszgcy je maturzysta wykazat sie gtebokim mysleniem filozoficznym, wprowadzajgc watek
eschatologiczny, czy tylko zdolnoscig do formutowania powierzchownych uogélnien.

Jezyk wszystkich wypracowan byt komunikatywny i jakby znacznie mniej w poréwnaniu
do poprzednich lat byto w nim btedéw leksykalnych i fleksyjnych. Nadal jednak maturzysci
majg duze kiopoty z poprawnoscig sktadniowg jezyka. Nagminne jest naduzywanie form
imiestowowych, co w wielu wypadkach prowadzito do btedéw konstrukcyjnych. Modny stat
sie imiestow przystdwkowy wspotczesny. Byly wypracowania, w ktérym prawie kazde zdanie
byto nim okraszone. Stad czesto pojawiaty sie informacje typu: Joanna idgc ulicg, mijat ja
ttum ludzi lub /zabeli siadajgc podsuwano krzesto.

Maturzysci tylko sporadycznie popetniali btedy ortograficzne pierwszego stopnia. Mozna
bytoby nawet pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze jak na zawitosci polskiej ortografii, to radzili
sobie z nig zupetnie niezZle.

Srednio maturzysci, ktérych arkusze byty sprawdzane przez kierowany przeze mnie zespét
egzaminatorow, uzyskiwali wynik okoto 55%. Liczba prac z wynikiem okoto 90% byta
porownywalna z liczbg prac z wynikiem okoto 25%. Czy jest to dobry wynik? Biorgc pod
uwage nazwe wyksztatcenia tych, ktérzy zdali mature — $rednie — powinnismy by¢
zadowoleni. Biorgc pod uwage wymagania stawiane na egzaminie maturalnym, raczej
nalezatoby sie zastanowi¢, co zrobi¢, aby maturzysci uzyskiwali wyzsze wyniki. Refleksja
musi przyj$¢ jak najszybciej, poniewaz trzeba zdawaé sobie sprawe z tego, ze rozpoczete
dzis zmiany, zaowocujg dopiero po diuzszym czasie.

Uwazam, ze proces ten musi iS¢ dwutorowo, muszg go rozpoczaé zarédwno nauczyciele
jezyka polskiego pracujacy w szkole, jak i konstruktorzy arkuszy egzaminacyjnych.

Nauczyciele koniecznie muszg zmieni¢ model pracy z uczniami. Niestety, do tego konieczna
jest zmiana mentalnoéci, a to — wiem z wtasnego do$wiadczenia — przychodzi najtrudnie;.
Jako nauczyciel powinienem zapomnie¢ o tym, jak ja bytem nauczany i czego ode mnie
wymagano; zapomnie¢ o tym, czego ja chciatbym, aby nauczano i co chciatbym, aby umieli
moi uczniowie; zapomniec¢ o realizowaniu poprzez uczniéw swoich ambicji. Jako nauczyciel
powinienem skoncentrowac sie na wymaganiach z jezyka polskiego zapisanych w podstawie
programowej ksztatcenia ogolnego i powinienem zastanowi¢ sie, w jaki sposéb mam dac
mozliwos¢ ich spetnienia danemu zespotowi klasowemu, czyli jak nauczy¢ tego, czego
powinienem nauczy¢ tych uczniéw, z ktérymi aktualnie pracuje. Btednym jest rozumowanie,
ze w klasie, w ktorej uczg sie stabsi uczniowie powinienem skoncentrowaé sie na tym, ,zeby
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chociaz co$ wiedzieli”. A w to ,co$” wchodzg epoki, rodzaje i gatunki literackie,
LnNajwazniejsze” utwory i biografie ich autoréw, kierunki iprady charakterystyczne dla
poszczegodlnych epok oraz najwazniejsze koncepcje filozoficzne. Takich fatwych” rzeczy
wiekszo$¢ z nas oczekuje od ucznidw, ktdérzy na koniec roku otrzymajg oceny dopuszczajgce
i dostateczne. Oczekiwanie od oséb na poziomie myslenia obrazowo-konkretnego
(bo niestety czasami tylko takim charakteryzujg sie uczniowie), ze zrozumiejg abstrakcyjne
zjawiska i twory, jest niedorzecznoscig. Kolejnym btedem jest mnozenie utworow
do przeczytania. Te, ktére znajdujg sie w podstawie programowej, w zupetnosci wystarczg
do tego, aby uczniowie spefnili wszystkie wymagania edukacyjne na najwyzszym poziomie.
Nie ma potrzeby dodawac¢ nowych czy omawiaé w catosci tych, ktére zalecano do omowienia
tylko w czesci. Inaczej, jako egzaminatorzy bedziemy coraz czesciej mieli do czynienia
Z wypracowaniami maturzystéw, w ktorych ,naktadac¢ sie” bedg na siebie nie tylko rézne
utwory, ale i cate epoki historycznoliterackie.

Powazne zadanie stoi tez przed konstruktorami arkuszy egzaminacyjnych. Muszg oni
zdawac¢ sobie sprawe z faktu, ze jakos¢ tych arkuszy stanowi punkt odniesienia nie tylko dla
nauczycieli jezyka polskiego, ale takze uczniéw i ich rodzicéw. Stopien trudnosci arkusza
egzaminacyjnego moze sta¢ sie bodzcem motywujgcym do nauczania i uczenia sie, ale
moze zadziata¢ wrecz odwrotnie. Trzeba pamietac, ze jednym z wyznacznikéw inteligencji
czlowieka jest jego zdolnos¢ adaptacyjna. By¢ moze wynik tegorocznej matury pisemne;j
Z jezyka polskiego jest tego najlepszym przyktadem. Mamy prawie 100% zdawalnosci przy
tak naprawde niskim jakosciowo wyniku. Licze, ze kolejne arkusze bedg motywowac¢ do
podejmowania wysitku w zgtebianiu jezyka polskiego.

WYROZNIKI WARTOSCI WYPRACOWANIA NA POZIOMIE ROZSZERZONYM

Eliza Godlewska
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego VI Liceum Ogdlnoksztatcgcego w Biatymstoku

Przygotowujgc uczniow do zdawania matury z jezyka polskiego na poziomie rozszerzonym
czy sprawdzajgc prace maturalne z tego poziomu, my, nauczyciele i egzaminatorzy, mamy
wobec tych maturzystéw i ich prac szczegdlne wymagania i wydaje sie takze, idgce z nimi
w parze, wielkie oczekiwania.

Maturzysci piszgcy mature na poziomie rozszerzonym, muszg sie wykazac¢ okreslonymi
umiejetnosciami: analityczno-interpretacyjnymi, kompozycyjnymi, jezykowymi oraz wiedzg
historyczno- iteoretycznoliterackg, ale takze oczytaniem, wrazliwoscig i obyciem
kulturowym. Wymagania sg wysokie. Czy tegorocznym maturzystom udato sie im choé
w czeéci sprostaé?

Podczas tegorocznego egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym piszgcy mieli
do wyboru dwa tematy. Temat 1. Dokonaj analizy i interpretacji porownawczej wierszy Jana
Kochanowskiego O zywocie ludzkim i Agnieszki Osieckiej Koleda z pretensjami. Zwrd¢
uwage na przedstawione w nich obrazy ludzkiego Zycia oraz postawe podmiotu moéwigcego
wobec Swiata wskazuje, ze zadaniem piszgcych bylo dokonanie analizy i interpretacji
poréwnawczej dwoch tekstéw poetyckich. Widac tu, nie jest to tylko moje spostrzezenie,
pewne podobieAstwo do tematu z zesziorocznej matury: Poréwnaj sposoby kreowania
obrazow tanca i jego funkcje we fragmencie poematu Kwiaty polskie Juliana Tuwima
i w wierszu Niech zyje bal Agnieszki Osieckiej. W 2011 r. sposoby kreowania obrazéw tanca
i jego funkcje, w 2012 r. obrazy zycia ludzkiego i postawy podmiotéw médwigcych wobec
Swiata (do sposobu kreowania maturzysta zdajgcy egzamin na poziomie rozszerzonym i tak
powinien sie odnies¢, nawet jesli temat tego nie wskazuje), w obu wiersze Agnieszki
Osieckiej. Z catg pewnos$cig temat z tegorocznej matury byt fatwiejszy niz ten w minionym
roku. Temat 2. Codzienno$¢ w czasach Zagtady. Analizujgc i interpretujgc opowiadanie Idy
Fink Przed lustrem, zwr6¢ uwage na kreacje bohaterek, ich sytuacje oraz znaczenie
tytutowego lustra jest analogiczny do tematu z matury w 2005r.: Dokonaj analizy
i interpretacji opowiadania Zabawa w klucz Idy Fink, zwracajgc uwage na sposéb ujecia
tematu zagtady Zydéw w czasie Il wojny $wiatowe.
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Wydaje sie wiec, ze tematy tegorocznej matury na poziomie rozszerzonym nie byty trudne.
Az sie prosi, zeby ich charakter okresli¢ jako odtworczy, schematyczny! Uczen, ktéry wiozyt
cho¢ troche wysitku w przygotowanie i zapoznat sie z arkuszami z minionych lat, nie
powinien mie¢ problemu z analizg i interpretacjg wierszy czy opowiadania.

Maturzysci czesciej wybierali temat 1. (w osrodku sprawdzania w Biatymstoku), czyli analize
i interpretacje porownawczg tekstow poetyckich. Byé moze odstraszylo ich bardzo
zmetaforyzowane i przesycone symbolami opowiadanie. Wydaje sie tez, ze wybor ten byt
trafny, poniewaz wypracowania dotyczgce pierwszego tematu byly lepsze a piszacy je
wykazywali sie lepiej rozwinietymi umiejetnosciami i szerszg wiedza.

Co wiec decyduje o wartosci wypracowania z poziomu rozszerzonego? Tych czynnikéw jest
bardzo wiele. Na pewno niezwykle wazny jest warsztat analityczno-interpretacyjny bedacy
kompilacjg wiedzy teoretycznoliterackiej, oczytania oraz umiejetnosci analizy i interpretacji
réznych tekstéw kultury. Jakos¢ tego warsztatu uwidacznia sie w warstwie argumentacyjnej
wypracowania. Roéwnie istotna jest umiejetnos¢ komponowania wypowiedzi, funkcjonalnej
wobec tematu, spodjnej i uporzadkowanej. O wartoéci wypracowania decydujg takze
znajdujgce sie w nim odwotania do kontekstow, $wiatopogladu i filozofii epok. Zeby mowié
o wartosci jezykowej wypowiedzi pisemnej z poziomu rozszerzonego, musi ona spetniac
warunek konieczny — poprawnos$ci i komunikatywnosci jezykowej — ale ponadto jezyk
piszgcego musi sie charakteryzowac bogactwem stownictwa, réwniez
teoretycznoliterackiego oraz rysem indywidualnym.

Chciatabym zwréci¢c uwage tylko na kilka witasciwosci wypracowan, wiasciwosci, ktore
decydujg o wyjatkowej wartosci prac maturalnych a my, egzaminatorzy nie znajdujemy ich
waz tak wielu pracach! Beda to kompozycja, warstwa analityczno-interpretacyjna,
funkcjonalizowanie Srodkow stylistycznych.

Kompozycja — wstep

Fortuna kotem sie toczy — znane powiedzenie w doskonaty sposob obrazuje schemat
ludzkiego zycia — chwile szcze$cia przeplatajg sie z chwilami cierpienia. Cztowiek
doswiadczany przez zwodniczy los przyjmuje wobec otaczajgcej go rzeczywistoSci okreslong
postawe. Jedni poddajg sie niepowodzeniom, drudzy z determinacjg dagzg do realizacji
celow.

Jan Kochanowski oraz Agnieszka Osiecka w swoich utworach O zywocie ludzkim i Koleda
z pretensjami przedstawiajg dwie odmienne postawy cztowieka — podmiotu lirycznego wobec
Swiata. Obydwa wiersze stanowig refleksje autorow dotyczgcg zycia ludzkiego (1c¢) i pozycji
marnego, stabego czfowieka wzgledem $wiata i Boga. Nawigzujg takze do motywu theatrum
mundi (1b) i cztowieka Bozego igrzyska (1a).

O zywocie ludzkim jest fraszkg napisang przez najwybitniejszego polskiego przedstawiciela
renesansu (1g). Wspotczesny (1g) utwor Agnieszki Osieckiej jest koleda, chociaz nietypowa,
na co wskazuje drugi czton tytutu — z pretensjami. Oba utwory sg apostrofami skierowanymi
do Boga (1e).

Zamieszczony wyzej wstep sktada sie z trzech czesci. W pierwszej autor przedstawia
rozwazania na temat zycia, ich punktem wyjscia czynigc starozytny motyw fortuny. Ukazuje
dwoistos¢ postaw wobec zycia, ktdérego koleje sg zmienne. W drugiej czesci wstepu autor
zwraca uwage na roznice miedzy analizowanymi utworami — odmiennos¢ postaw podmiotow
lirycznych oraz na podobienstwa — tematyke egzystencjalng i wystepowanie identycznych
motywow. W trzeciej cze$ci piszgcy okresla czas powstania utworéw, gatunki oraz posrednio
dostrzega typ liryki.

Ten przyktadowy wstep jest funkcjonalny wobec tematu. Pojawia sie w nim bardzo ogdlne
porownanie utworéw ze zwrdéceniem uwagi na czas powstania, gatunek, tematyke. TaKki
wstep pokazuje, ze piszagcy ma swiadomosc, ze jedng z waznych czynnosci podejmowanych
w zwigzku z tym tematem jest porownywanie — szukanie réznic i podobienstw. Wstep jest
konkretny, autor nie wpadt w czestg putapke wyliczania utworéw, poczgwszy
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od starozytnosci do wspétczesnosci, w ktérych pojawia sie motyw zawarty w tekstach
przeznaczonych do analizy. Dzieki temu wstep nie jest rozwlekty. Pokazuje on, ze autor wie,
co i jak chce napisac.

Kompozycja klamrowa

Trudno jest wyrazié sfowami ogrom tragedii, jaka dotkneta Zydéw podczas Il wojny
Swiatowej. Trudno jest takze opisac¢ uczucia, ktére wyzwolifa w nich ta tragedia. A jesli
pisze sie o swoich osobistych doswiadczeniach, jest jeszcze trudniej, bo bole$nigj.
Do swoich wspomnien zczasow Zagtady odwofata sie Ida Fink w opowiadaniu
~Przed lustrem”, opisujgc zdarzenie z zycia (1b) dwodch, catkowicie réznigcych sie (1d)
od siebie bohaterek, Nisi i Adeli, mieszkanek getta (2a). Autorka ukazata codzienno$¢ wojny

W sposob enigmatyczny, zmetaforyzowany i przesycony symbolami (1c).

Jak wida¢ z powyzszej analizy, codzienno$¢ w czasach Zagtady jest niezwykle trudna,
to codzienno$¢ Iludzi naznaczonych gtodem, cierpieniem, ciezkg pracg, pozbawionych
wolnoSci i perspektyw na przysztosc¢, czego dowodzi finatowa ,ciemna otchfan” pochtaniajgca
Adele stojgcg przed tytutowym lustrem (7/1). To pesymistyczne zakonczenie zréwnuje losy
dwéch tak odmiennych postaci - pogrgzonej w cierpieniu i poczuciu bezsensu Nisi
oraz petnej nadziei iszczesliwej Adeli (7/2). Ich _losy iprzezycia mozna wyczytac
Z niedopowiedzen, symboli i metafor (7/3). Dlaczego tak wiasnie opisata te dwie bohaterki
autorka? Trudno jest wyrazié¢ stowami ogrom tragedii, jaka dotkneta Zydéw podczas Il
wojny swiatowej. Trudno jest takze opisa¢ uczucia, ktére wyzwolita w nich ta tragedia.

Przytoczone powyzej fragmenty wypracowania, jego wstep i zakonczenie, rozpoczynajg sie
i kornczg dwoma identycznymi zdaniami, dzieki czemu praca ma kompozycje klamrowa.

Widaé, ze autor pracy bardzo swiadomie wprowadza te zdania do swojej wypowiedzi.
Otwierajac jg, sygnalizuje, ze bedzie miat do czynienia z tekstem niejednoznacznym,
pisanym jezykiem nieprzezroczystym, bo w jego mniemaniu bardzo skomplikowane jest
dostowne opisanie niewyobrazalnego cierpienia. Juz we wstepie sygnalizuje, ze opowiadanie
nalezy odczytywac¢ nie tylko na poziomie dostownym, ale tez na poziomie symbolicznym
(znaczen ukrytych). Konczac swojg wypowiedz, autor ponownie wraca do tych dwdch zdan,
stanowigcych jego odpowiedz na postawione wczesniej pytanie o wybdr poetyki
przez autorke. Stowa — Trudno jest wyrazi¢ stowami ogrom tragedii, jaka dotkneta Zydow
podczas Il wojny Swiatowej. Trudno jest takze opisa¢ uczucia, ktére wyzwolita w nich
ta tragedia. — konczgce wypracowanie, stajg sie takze swoistym otwarciem, skfaniajg
odbiorce do refleksiji.

W obrebie wstepu i zakonczenia mozna tez dostrzec swoistg kompozycje faricuchowa, tresci
zasygnalizowane we wstepie sg w zakonczeniu powtarzane (pojedyncze podkreslenie)
i rozwijane (podwdjne podkreslenie).

Zarowno wstep, jak i zakonczenie sg funkcjonalne wobec tematu. Ma sie tez wrazenie,
ze nie ma w tej wypowiedzi zbednych stéw.

Warstwa analityczno-interpretacyjna

Autorka w swoim opowiadaniu odeszita od typowej dla opisu wtasnej tragedii narracji
pierwszoosobowej. Wecielita sie w narratora trzecioosobowego (6a), wszechwiedzgcego,
bardzo szczegotowo (6e) opisujgcego wykreowane przez siebie dwie bohaterki literackie —
kontrastujgce (6k) ze sobg Adele i Nisie. Zadna z postaci nie wydaje sie by¢ Idg Fink,
stanowig _raczej uniwersalne (6p) odbicie obrazu wszystkich Zydéw skazanych
na unicestwienie. Brak nazwy miasta rowniez moze by¢ podkresleniem uniwersalizmu (6p),
dowodem na to, Ze niezaleznie od miejsca, wielu Zydéw cierpiato tak samo. Choc¢ nie
podano tego wprost (1c), czytelnik ma Swiadomosc, ze kobiety znajdujg sie w getcie (2a)
a wydarzenia majg miejsce podczas Il wojny Swiatowej. Obraz getta jawi sie jako szary,
ponury, pefen niewypowiedzianej rozpaczy (6h), o czym Swiadczy lapidarny opis pogody.
Pora roku réwniez nie jest bez znaczenia, zima podkresla atmosfere beznadziejnosci (6g),
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Smier¢ niemal wyczuwa sie w powietrzu. Puste podworza (6h) Swiadcza o zamarciu zycia,
nie pojawiajg sie na nich nawet dzieci, zwykle skore do zimowych zabaw. Codzienng
nieodlgczng towarzyszkg zycia w getcie jest bieda (2b). Ludzie gfodujg, sg zmuszeni
do sprzedazy waznych dla nich rzeczy (2d), czeqgo symbolem staje sie brak maszyny
do szycia (6]) w domu krawcowej. Zmuszani sg takze do pracy ponad ich sity (2c), ktéra
wyniszcza (2e) i prowadzi do $mierci (2g). Jej zniwo jest coraz wigksze icoraz bardziej

dramatyczne, o czym Swiadczy czesto powtarzana peryfraza zwalniajgcych sig tozek (6l).
Na takim tle autorka przedstawita Adele oraz Nisie...

Mamy tu do czynienia z poczatkowym fragmentem rozwiniecia. Punkty przyznane
w nawiasach — z kryterium 1. — wstepne rozpoznanie, z kryterium 2. — sytuacja bohaterek,
z kryterium 6. — inne sposoby kreowania — dowodzg, ze autor pracy nie oddziela od siebie
analizy iinterpretacji tekstu, co jest ogromng zaletg tej pracy. Swiadczy o doskonale
wyéwiczonym warsztacie analityczno-interpretacyjnym autora. Odczytuje on tekst na
poziomie dostownym i symbolicznym jednoczesnie, bez problemu dostrzega takze wzajemne
zaleznosci miedzy tymi poziomami odczytu, dzieki czemu analiza jest pogtebiona. Czytajgc
te wypowiedz, odnosi sie wrazenie, ze piszgcy, analizujgc opowiadanie, nieustannie zadawat
sobie pytania: Co z tego wynika? Czemu to stuzy? Swiadczg o tym zawarte w wypracowaniu
nastepujgce sformutowania (podwdjne podkreslenie): o czym $wiadczy, czego symbolem
jest, dowodem na to itp. Dzieki takiemu podejsciu do tekstu piszacy nie oddziela obrazu
Swiata przedstawionego w tym opowiadaniu od sposobu opisu tego swiata (pojedyncze
podkredlenie). W naturalny sposéb taczy analize =z interpretacja, co zawdziecza tez
swobodzie postugiwania sie jezykiem i umiejetnosciom kompozycyjnym. Wypowiedz jest
spojna, autor unika typowego btedu, nagminnie pojawiajgcego sie w pracach maturalnych,
polegajgcego na wydzielaniu, juz po interpretacji, osobnego akapitu, w ktéorym znajdujg sie
wyliczone srodki stylistyczne wystepujgce w danym tekscie z nie zawsze okreslong funkcja.

Funkcjonalizowanie srodkéw stylistycznych

— ,0 zywocie ludzkim” to fraszka, ktérg rozpoczyna i koriczy apostrofa do Boga. Zatem
fraszka ta cechuje sie budowg klamrowg, ktéra podkresla modlitewny charakter wypowiedzi

i ufno$¢ podmiotu lirycznego poktadang w Bogu.

— Antynomia monologu lirycznego ma zwigzek z tytutem utworu — ,Koleda z pretensjami” —
to z jednej strony wychwalanie Pana, z drugiej Jeqo krytyka, co wida¢ w postawie podmiotu
lirycznego.

— Dominantg kompozycyjng opowiadania Idy Fink jest kontrast widoczny w wielu elementach
Swiata przedstawionego: delikatno$¢ kobiet — ciezka praca topatg, dramatyczny los
bohaterek — zdrobnienia podkreslajgce ich bezbronno$¢, jasniejgca twarz Adeli — czarna

ofchtan lustra. Kontrast buduje dramatyzm i stopniuje napiecie.

— Paralelna budowa wiersza polegajgca na wyliczaniu rozpoczynajgcym sie zaimkiem ten/ta
oraz jak refren powracajgce stowa to zabawki Pana Boga podkre$lajg dramatyzm ludzkiego

Zycia wystawionego na Boskg igraszke.

O wartosci wypracowania maturalnego na poziomie rozszerzonym $wiadczy znajomosc¢
przez piszgcego Srodkow stylistycznych i poje¢ krytycznoliterackich. Ale sama znajomos¢
to za mato, trzeba je jeszcze umie¢ rozpoznaé¢ w tekscie literackim i umie¢ okresli¢ ich
funkcje a potem jeszcze o tym napisaé, co tgcznie, jak sie okazuje, nie jest zadaniem
tatwym. Samo wskazanie srodkow stylistycznych nie jest na ogot trudne, problem pojawia
sie, gdy trzeba zindywidualizowa¢ ich funkcje w danym tekscie a nie okresla¢ je wedtug
okreslonego schematu. Bo czy kazdy epitet uplastycznia obraz? Czy kazde pordwnanie
sprawia, ze tekst staje sie bardziej poetycki? Nic bardziej mylnego.

Co zatem decyduje o wartosci wypracowania na poziomie rozszerzonym? Tych czynnikdéw
jest wiele. W moim odczuciu szczegodlne znaczenie ma pogtebiona analiza tekstu, na ktorg
sktada sie rozbudowana warstwa analityczno-interpretacyjna nierozerwalnie zwigzana
z funkcjonalizowaniem srodkéw stylistycznych. A ta wartos¢, jak juz wczesniej wspominatam,
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jest wynikiem zaréwno umiejetnosci, jak i wiedzy, nad ktérymi caty czas trzeba pracowac,
czego dowodzi niezwykle zréznicowany poziom tegorocznych wypracowan. Czy
tegorocznym maturzystom udato sie cho¢ w czesci sprosta¢ stawianym im wymaganiom?
W czesci na pewno, o czym swiadczg chociazby powyzsze przyktady wytowionych z masy
wypracowan — peretek. Ale czy to wystarczy?

W zwigzku ze zblizajgcg sie maturg 2015 r., podczas ktérej uczniowie prawdopodobnie
zmierzg sie z tekstem krytycznoliterackim, wymagania dotyczgce poziomu umiejetnosci
i warsztatu analityczno-interpretacyjnego wzrosna.

CZYTANIE | ROZUMOWANIE — EGZAMIN MATURALNY A PRAKTYKA SZKOLNA

Matgorzata Sowicka
Autorka jest konsultantem jezyka polskiego Warminsko-Mazurskiego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli w Elblagu

Czytanie ze zrozumieniem niechcgcy sugeruje, ze mozna czyta¢ bez zrozumienia,
wtasciwsze bytoby: czytanie i rozumowanie.

Kolejny egzamin maturalny, kolejne pytania i watpliwosci, powtarzajgce sie rokrocznie
spostrzezenia. Co prawda, mozemy tez moéwi¢ o postepie w niektorych zakresach
umiejetnosci, ale te najbardziej istotne z punktu widzenia przydatnoéci w dalszej edukacji
i dorostym zyciu wymagajg statego doskonalenia. Pozgdana jest wcigz analityczno-
syntetyzujgca postawa w postrzeganiu otoczenia, oczekuje sie precyzji i logiki my$lenia,
umiejetnosci argumentowania oraz starannosci w formutowaniu wypowiedzi, bedgcej reakcja
na przeczytany tekst.

Podstawy programowe ksztatcenia ogodlnego, stara i nowa, zawierajg zapisy wyznaczajgce
merytoryczny zakres pracy nauczycieli w aspekcie przedmiotowym i ponadprzedmiotowym.
Obowigzujgce jeszcze standardy wymagan egzaminacyjnych wcigz zgrupowane sg w trzech
obszarach jednakowych dla wszystkich przedmiotéw maturalnych. Wiedza i rozumienie, to
niezwykle wazny, ale tylko jeden z trzech obszaréw. Odbiér informacji i Tworzenie informaciji
sg to obszary od zawsze oczywiste dla polonistow — na jezyku polskim zawsze czytato sie
teksty i zawsze sie teksty pisalo. Zatem powszechnie uznano, ze za wyksztatcenie
umiejetnosci czytania w réznych zakresach i na roznych poziomach oraz za wyksztatcenie
umiejetnosci pisania — w roznych formach i na réznych poziomach odpowiedzialni sg jedynie
polonisci.

Od lat obowigzuje nowa matura, schemat mys$lenia jednak pozostat niezmienny.
A polonistom obowigzkéw przybyto i nie sg w stanie sami sprostaC najpierw wyréwnaniu
brakdw w podstawowych umiejetnosciach i nie sg w stanie sami doskonali¢ umiejetnosci
ponadprzedmiotowych. Analizy wynikbw maturalnych z przedmiotéw innych niz jezyk polski
pokazujg, ze uczniowie czesto tracg punkty z obszarow zwigzanych z umiejetnosciami, ktore
tradycyjnie odbierane jako polonistyczne, wynikajg z odbiorczych i nadawczych kompetencii
jezykowych ucznia.

Inni nauczyciele, wykonujac swoje zobowigzania przedmiotowe zgodnie z wifasnym
przekonaniem o wysokiej jakosci ksztatcenia, czesto zapominajg o gtdwnych celach edukac;ji
szkolnej. A standardy edukacji szkolnej wyznaczane sg oczywiScie przez zadania
edukacyjne i wychowawcze szkoty, ale i przez umiejetnosci kluczowe (zgodnie z trescig
starej podstawy programowej) i cele (umiejetnosci ogdlne/bazowe) — zgodnie z nowg
podstawg. W tym kontekscie rada pedagogiczna powinna sta¢ sie grupg zadaniowa, ktérej
obowigzkiem jest umozliwienie uczniom osiggania celéw zapisanych w podstawie
programowe;j.

W szkole ponadgimnazjalnej szczegolnie istotne jest przygotowanie uczniéw do egzaminu
maturalnego, ktory otwiera brame do dorostego zycia — podjecia studiéw, pracy zawodowej,

53
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



samodzielnego funkcjonowania w spoteczenstwie. Dlatego naszym obowigzkiem jest
uczenie ,skutecznego porozumiewania si¢ w réznych sytuacjach, prezentaciji
wlasnego punktu widzenia i brania pod uwage pogladéw innych ludzi, poprawnego
postugiwania sie jezykiem ojczystym, przygotowania do publicznych wystapien,
rozwigzywania probleméw w twoérczy sposéb” — a zgodnie z nowg podstawg
programowg uczenie czytania jako ,umiejetnosci rozumienia, wykorzystywania
i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym tekstéw kultury, prowadzacej
do osiagniecia wlasnych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego uczestnictwa
w zyciu spoteczenstwa.”

Dalsze umiejetnosci to m.in. formulowanie sadéw opartych na rozumowaniu
matematycznym, wykorzystanie wiedzy do identyfikowania i rozwiazywania
problemoéw, a takze formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach, umiejetnosé
komunikowania si¢ w jezyku ojczystym (...) zarobwno w mowie, jak i w piSmie,
umiejetnos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informaciji.

~Jednym z najwazniejszych zadan szkoty na Il i IV etapie edukacyjnym jest kontynuowanie
ksztatcenia umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbatosci o wzbogacenie
zasobu stownictwa ucznidow. Wypetnianie tego zadania nalezy do obowigzkéw kazdego
nauczyciela.”

Nic nowego pod stoncem. Tylko w jaki sposéb realizowane sg te zadania w praktyce
szkolnej?

W jaki sposéb ksztatcone sg wymienione w podstawie umiejetnosci i przez kogo? Jak w tym
zakresie wyglada wspoipraca miedzy nauczycielami? Czy dziatania sg wspdine,
systematyczne i skorelowane? Jaka jest rola polonisty w zespole?

Zacznijmy od odczytania informacji zakodowanych w zapisach podstawy, ktére dotycza
wszystkich. Zapytajmy nauczycieli: co to jest czytanie i jak rozpozna¢ poziom opanowane;j
umiejetnosci? Wszyscy muszg zdaé sobie sprawe, ze biegtos¢ w czytaniu nie jest zdolnoscig
jednorodng, lecz raczej zbiorem skoordynowanych umiejetnosci szczegétowych. Ksztatcenie,
doskonalenie umiejetnosci czytania to u jednych doskonalenie techniki, u innych
doskonalenie umiejetnosci rozumienia stéw, fraz, zdan, kontekstu. Inny poziom czytania
to wykorzystywanie tekstow do rozwigzywania problemow i poszerzania wiedzy /tu: czytanie
tekstow informacyjnych na kazdym przedmiocie/. Najbardziej ztozong umiejetnoscia jest
analiza i interpretacja — czyli od tekstu cudzego do tekstu wilasnego. Analiza —
wskazanie elementdw, interpretacja — podanie znaczenh tych elementéw. Na jezyku polskim
wyszukiwanie w tekécie informacji to réwniez czytanie dostowne, informacyjne — tak jak
na innych przedmiotach, ale czesto przeciez to koniecznos¢ odkodowania znaczen
symbolicznych. Droga zawsze prowadzi od znaczen dostownych do symbolicznych, zawsze
od wydobycia prostych informacji do interpretacji senséw ukrytych — zatem jesli uczen nie
rozumie podstawowego znaczenia, nie odczyta sensow ukrytych. Zasada ta znajduje
zastosowanie na wszystkich przedmiotach.

A uczniowie majg problemy z odczytaniem tekstow na poziomie dostownym.

Matematyczne zadania z trescig, ktorych zatozeniem jest opis zadaniowej rzeczywistosci
i ktérych celem jest zobrazowanie, zatem utatwienie — tak naprawde przerazajg. Analizy
wynikéw egzaminéw maturalnych przedmiotow innych niz jezyk polski pokazuja,
ze w zakresie czytania zawodzi umiejetnos¢ wnioskowania powigzana z mys$leniem
przyczynowo-skutkowym (nazwijmy je, zgodnie z podstawg programowg, matematycznym,
logicznym). W praktyce szkolnej ksztatcenie takiego myslenia przekfada sie na podstawowe
pytania: wazne co?, ale wazniejsze dlaczego?

Wyciaganie wnioskow z przestanek zawartych w tekscie, wigzanie i interpretowanie
informacji zawartych w tekscie to umiejetnosci, ktére rowniez na tegorocznej maturze
z jezyka polskiego byly jedng z wazniejszych przyczyn niskich wynikéw egzaminu.
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Z pozoru tatwe tematy maturalne, zwtaszcza ten dotyczacy charakterystyki porownawczej,
okazaly sie trudne dla uczniéw, ktérzy na bazie tekstu cudzego nie potrafili zbudowac tekstu
witasnego. W praktyce stosowali parafrazowanie, kryptocytaty, zdarzaly sie prace, ktére
zawieraly przepisane cate fragmenty utworu literackiego zamieszczonego w arkuszu.

Brak umiejetnosci formulowania wnioskéw rozumianej jako umiejetnos¢ logicznego
myslenia — to jedno, zas ubogi zaséb stownictwa uniemozliwiajgcy nazywanie
elementéw rzeczywistosci — to kolejna przyczyna niepowodzen. W jednym i w drugim
zakresie, niezaleznie od przedmiotu, prace nad doskonaleniem tych umiejetnosci powinni
podjg¢ wszyscy nauczyciele. Zresztg, zgodnie z obowigzujgcymi dokumentami, majg taki
obowigzek.

Podobng kwestig jest ksztatcenie i doskonalenie umiejetnosci, co do ktérych mamy
przekonanie, ze one juz sg wyksztatcone lub powinny by¢ wyksztatcone.

Otéz to przekonanie sktania do obarczania wing nauczycieli poprzednich etapow
edukacyjnych.

A fakty bywajg nieubtagane. Jesli przychodzgcy do nas uczniowie majg ktopot z technikg
czytania, jak poradzg sobie z czytaniem roznych tekstéw kultury zorganizowanych
na roznych poziomach? Jesli uczniowie nie rozumiejg tekstdow na poziomie znaczen
dostownych, jak poradzg sobie z rozwiktaniem znaczen symbolicznych? Jesli wypowiadajgc
sie, nie potrafig poprawnie zbudowaé¢ zdania, to jak je napisza? Jak zbudujg diuzsza
wypowiedz?

Faktem jest, ze jedng z przyczyn niepowodzen ucznidw na egzaminie zewnetrznym sg
niedostatecznie opanowane umiejetnosci bazowe. Jesli tak sie dzieje, harmonogram dziatan
naprawczych musi zawiera¢ dziatania, ktére bedg je ksztafcity i doskonality. | bedg to
dziatania systemowe, odbywajgce sie na kazdej lekcji i przy kazdej mozliwej szkolnej okazji.

Dlatego po tescie diagnostycznym nowego rocznika, pamietajgc o wnioskach z analiz
wynikéw maturalnych, budujemy programy nauczania dla konkretnej klasy i uzupetniamy je,
niezaleznie od przedmiotu, o te dziatania, ktére pozwolg na wyréwnanie /doskonalenie
umiejetnosci bazowych, bedgcych narzedziem uczenia sie i poznawania (czytania, pisania)
a gtbwna metoda bedzie ksztatci¢ myslenie przyczynowo-skutkowe.

Z czytaniem ze zrozumieniem wigze sie budowanie tekstu wtasnego. Na poziom rozwigzania
zadania otwartego ogromny wptyw ma sprawnosc¢ jezykowa ucznia. W dobie komputerow
i sms-Ow wielu uczniéw postuguje sie skrotami, ma problem ze zbudowaniem poprawnego
zdania. A jeSli czego$ nie powiem, to tego nie napisze. Dlatego metodycznie miedzy
czytaniem a pisaniem powinno byé moéwienie. Nieoceniona jest tu stara metoda
heurystyczna, w ktorej kieruje sie rozumowaniem ucznidow wedtug zasady matych krokow.
Najpierw odwotujemy sie do pamieci i wiedzy juz utrwalonej, nastepne kroki muszg wigzaé
sie z procesami myslenia; jego etapy kolejno z siebie wynikajg na zasadzie przyczynowo-
skutkowej: jesli a to b, skoro b wiec c. Wiasciwie sformutowane pytania pozwalajg uczniowi
wykraczaé poza posiadane dotad informacje, przechodzi¢ od odtwarzania do dialogu, opinii,
oceny, wartosciowania. Oczywiscie nie jest to metoda tatwa, wymaga od nauczyciela
Swiadomosci celu, ale i wiekszego przygotowania. Niestety, metodzie nie zawsze
odpowiada praktyka szkolna. Zdarza sie, ze pytania do niczego nie prowadzg a sg jedynie
kolejng forma sprawdzania, czego uczen nie wie i nie potrafi. Podobnie rzecz ma sie z tzw.
materiatami dydaktycznymi. Wszechobecne testy nie zastgpig rozmowy, dyskusiji,
pogiebionej analizy tekstu. Chociaz w zatozeniach majg one sprawdzaé¢ ,umiejetnosc
odczytywania roznych tekstow kultury, rozpoznawania ich cech charakterystycznych,
dostrzegania znaczen dostownych i odkrywania sensow przenosnych”, tak naprawde
niewiele majg z tym wspdlnego. Nie wnika sie w mechanizmy myslenia, nie prowokuje
do interpretacji. Uwzgledniwszy wielopietrowg strukture procesu czytania, jasno nalezy
powiedzie¢, ze osiggniecie sprawnosci w wykonywaniu testow nie jest réwnoznaczne
Z nabyciem biegtosci czytelniczej, nie swiadczy tez o poziomie myslenia ucznia — czego
dowodem sg, niestety, rowniez wypracowania maturalne.
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Co do jezyka, o tegorocznych maturzystach piszagcych wypracowania na poziomie
podstawowym mozna powiedzie¢, ze postugujg sie polszczyzng komunikatywng, jednak
dalekg od doskonatosci. Co zatem mozna powiedzie¢ o uczniach gimnazjow? Otdz raport
z wynikbw ogolnopolskich réwniez wskazuje na problemy z budowaniem wypowiedzi
poprawnej pod wzgledem jezykowym i stylistycznym. Ubdstwo stownikowe, nieznajomosc¢
stow i ich znaczen utrudnia nie tylko tworzenie tekstu witasnego, uniemozliwia czesto
zrozumienie tekstu czytanego, zrozumienie polecenia, w konsekwencji — btedne wykonanie
zadania. | koto sie zamyka. Co mozemy zrobi¢? Znow zacza¢ od poczatku.

Zaczynamy od analizy krétkich polecen. Z tresci zadania nalezy wydobyé informacje — co
nalezy wykonaé¢, w jaki sposob, i w jakich warunkach. Odszukanie czasownika
operacyjnego utatwi wskazanie czynnosci. Odszukanie okredlen sposobu i warunkow
pozwoli trzymac¢ sie tematu/zadania. Analiza strukturalna polecen/zadan ksztafci umiejetnosé
czytania ze zrozumieniem na kazdym przedmiocie. Unikniemy sytuacji, w ktérej uczeh nie
podejmuje préby rozwigzania zadania, bo go nie rozumie lub rozwigzuje btednie, bo Zle
zrozumiat polecenia — tak jak to sie czesto zdarza réwniez na egzaminie maturalnym.

Bez mowienia nie ma pisania. Dlatego zaczynajgc od rzeczy najprostszych, na kazdym
etapie ksztatcenia, powinnismy skupi¢ sie na méwieniu i to mowieniu petnymi zdaniami.
Na kazdym przedmiocie oczekujemy od ucznia odpowiedzi poprawnej pod wzgledem
jezykowym i stylistycznym, sami rowniez zwracamy sie do ucznidow petnymi zdaniami.
Sprawdzajgc notatki przedmiotowe, zwracamy réwniez uwage na ich poprawnosé
sktadniowa, jezykowa i stylistyczng.

Tylko wspétdziatanie i wspétuczestniczenie pozwoli osiggngé sukces. Mozemy to robié
albo nie — tertium non datur.
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Historic

Egzamin maturalny z historii odbyt sie 14 maja 2012 roku i miat forme pisemng. Egzamin
mogt by¢ zdawany na poziomie podstawowym i rozszerzonym. W roku 2012 byt zdawany
jako przedmiot dodatkowy i nie obowigzywat na nim prég zaliczeniowy. Egzamin na poziomie
podstawowym trwa 120 minut, a na poziomie rozszerzonym 180 minut.

2. 1. OPIS ARKUSZY

Zadania w arkuszach egzaminacyjnych badaty umiejetnosci zawarte w trzech obszarach:
wiadomosci i rozumienie, korzystanie z informac;ji i tworzenie informacji.

Arkusze na poziomie podstawowym i rozszerzonym réznity sie konstrukcjg i rozktadem
sprawdzanych umiejetnoéci oraz stopniem trudnosci zadan.

PoOzIOM PODSTAWOWY

Egzamin maturalny z historii na poziomie podstawowym polegat na rozwigzaniu testu
obejmujgcego caly zakres wymagan egzaminacyjnych (od starozytnosci do konca XX
wieku). Zadania sprawdzaty wiadomosci i umiejetnosci zawarte w standardach wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego i obejmowaty historie polityczng, spoteczno-
gospodarczg oraz historie kultury.

Arkusz zawierat 33 réznorodne pod wzgledem formy zadania (typu: prawda-fatsz,
wielokrotnego wyboru, na dobieranie i zadania otwarte krétkiej odpowiedzi). Czes¢ zadan to
zadania ztozone (dwu, trzy, czy czteroczesciowe ), w ktérych poszczegdlne czesci badaty
rézne umiejetnosci. Zadania w arkuszu utozone byly w porzgdku chronologicznym. Za
prawidtowe rozwigzanie zadan maturzysta mogt otrzymac¢ 100 punktow.

P0OzIOM ROZSZERZONY
Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego sktadat sie z trzech czesci.

Czes¢ | to test sktadajgcy sie z 15 réznych zadan (otwartych i zamknietych), za ktorych
poprawne rozwigzanie maturzysta mogt otrzymac 20 punktéw. Zadania obejmowaty okres od
starozytnosci do konca XX wieku i dotyczyty historii politycznej, spoteczno-gospodarczej oraz
historii kultury.

Cze$¢ |l polegata na rozwigzaniu 9 zadan zwigzanych z analizg réznorodnych zrédet. Zrodta
w arkuszu zostaty zatytutowane Wielcy ludzie w historii.... . Za poprawne rozwigzanie zadan
w czeséci |l maturzysta mogt otrzymacé 10 punktow.

Czesc lll polegata na napisaniu wypracowania na jeden z dwéch podanych w arkuszu
tematow. Tematy byty zgodne z zagadnieniem gtéwnym, ale obejmowaty problemy z innych
epok historycznych niz zamieszczone materiaty zrodtowe. Za napisanie wypracowania
maturzysta mogt otrzymac 20 punktéw.

Test w czedci | sprawdzat wiadomosci i umiejetnosci ustalone w standardach wymagan
egzaminacyjnych z historii dla poziomu podstawowego. W czesci Il i Il arkusza sprawdzano
umiejetnosci opisane w standardach dla poziomu rozszerzonego.
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2.2. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJACYCH
2.2.1. WIADOMOSCI | ROZUMIENIE

Wiekszos¢é zadan sprawdzajgcych wiedze historyczng i jej rozumienie na tegorocznym
egzaminie maturalnym miata poréwnywalny poziom trudnosci, byty to zadania umiarkowanie
trudne.

Dobrym przyktadem charakteryzujgcym poziom opanowania wiedzy przez zdajgcych byto
zadanie 19. Zadanie w swojej konstrukcji byto typowe. Zdajgcy na podstawie krotkich
biogramoéw mieli im przyporzadkowac¢ nazwiska postaci z historii Polski XIX wieku. Blisko
potowa zdajgcych w petni poradzita sobie z zadaniem (0,46). Czes¢ maturzystéw wszystkie
postaci wskazata btednie. Analiza prac pozwala sgdzi¢, ze udzielane odpowiedzi byty
czesciej wynikiem przypadku (strzelania) niz wynikaty z interpretacji bardzo
charakterystycznych opisow postaci, np. biogramowi Piotra Wysockiego
przyporzgdkowywano nazwisko Adama Czartoryskiego, a Jozefowi Bemowi Joachima
Lelewela. Inni zdajgcy najczesciej mylili posta¢ Jézefa Chtopickiego, Joachima Lelewela
z postacig Adama Czartoryskiego. Zapewne byt to wynik tego, ze oba opisy operowatly
informacjami, ktére w mniejszym stopniu sg obecne w praktyce szkolnej. Przykladem jest
posta¢ Chiopickiego, ktérego taczono z biogramem: Miat nadzieje, ze uda mu sie
doprowadzi¢ do pojednania z carem. Gdy proby zawarcia ugody zawiodly, podat sie do
dymisiji.

W zadaniu 31. maturzysci mieli na podstawie fragmentu wiersza opisujgcego szlak bojowy
| Dywizji Pancernej rozpoznac¢ i wskaza¢ nazwisko jej dowddcy. Wiersz wymieniat panstwa,
w ktorych walczyta | Dywizja — Francje i Belgie, podawat miejsca walk i miejscowosci
wyzwolone przez zotnierzy | Dywizji Pancernej. Wsrod nazwisk, sposréd ktorych zdajgcy
miat wskaza¢ dowddce jednostki, oprécz generata Maczka byli wymienieni generatowie
Wiadystaw Anders i Zygmunt Berling, co powinno w zadaniu utatwi¢ wybér. Zaledwie co
trzeci maturzysta poprawnie odpowiedziat na polecenie.

Dos¢ znamienny wynik uzyskali maturzysci w zadaniu 13B, w ktérym nalezato poda¢ nazwe
stylu w sztuce, ktérego powstanie i rozwoj byly zwigzane z kontrreformacja. Nazwe stylu
zdajgcy mieli wybraC sposréd czterech wymienionych w zadaniu. Zadanie okazato sie
trudne, tylko 39% zdajgcych poprawnie je rozwigzato. Nalezy jednak wspomnieé, ze
wczesniej w zadaniu 13A na podstawie zamieszczonych fotografii przedstawiajgcych stalle
(drewniane tawy ustawione na prezbiterium, czesto bogato zdobione) zdajgcy mieli
rozpoznac styl, w ktérym zostaty wykonane. Jedno ze zdje¢ przedstawiato stalle wykonang
w stylu barokowym. Zadanie 13A okazato sie umiarkowanie tatwe, az 69% maturzystow
poradzito sobie z jego rozwigzaniem. Porownujgc wyniki obu zadan, mozemy pokusi¢ sie
o stwierdzenie, ze maturzysci potrafig rozpozna¢ style w sztuce, ale nie znajg kontekstu
epoki, w jakim style te sie rodzity i rozwijaty.

Jednym z najtrudniejszych zadan sprawdzajgcych wiedze historyczng i jej rozumienie byto
zadanie 1B, ktore sprawdzato znajomos¢ typdw monarchii w starozytnosci. Maturzysci mieli
na podstawie fragmentu Dziejow Herodota poda¢ nazwe typu monarchii, ktdérg zrodto
przedstawia. Tekst umiejscawiat wydarzenia w starozytnym Egipcie w okresie rzadéw
faraona Cheopsa i jest opisem ogromnej wiadzy, jaka posiadat nad poddanymi. Zaledwie co
trzeci zdajgcy odpowiedziat, ze opis dotyczy monarchii despotycznej. Pozostali maturzysci
ujawnili brak wiedzy, podajgc miedzy innymi monarchie teokratyczng, tyranie, a nawet
monarchie patrymonialna.

2.2.2. Korzystanie z informacji

Korzystanie ze zrédet informacji jest podstawowg umiejetnoscig konieczng do sprawnego
procesu uczenia i poruszania sie we wspotczesnym Swiecie. Korzystanie z informac;ji jest
takze fundamentalng sprawnoscig historyczng, ktorej nalezy uczy¢ na kazdym etapie
ksztatcenia szkolnego. Wiekszo$¢ badanych na egzaminie maturalnym umiejetnosci
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stanowig zadania sprawdzajgce postugiwanie sie roznorodnymi zrodtami informacji
historycznej, dlatego tez tresci zadan zostaty opatrzona réznymi typami zrodet: teksty pisane,
mapy, tabele, wykresy, ilustracje czy tablice genealogiczne.

Maturzysci podobnie jak w latach ubiegtych najlepiej poradzili sobie z umiejetnoscia
wyszukiwania informacji ze zrédel. Najlatwiejsze okazato sie dla nich zadanie 9A,
w ktoérym, korzystajgc z tablicy genealogicznej, mieli rozpoznac imie wiadcy Polski, ktérego
rzgdy opisano we fragmencie kroniki oliwskiej i wymieniona byfa data jego Smierci. Dla 92%
maturzystéw zadanie to okazato sie bardzo tatwe.

Réwnie tatwe okazato sie zadanie 21B. Na podstawie zrodta opisujgcego wydarzenia, jakie
miaty miejsce w zwigzku ze zjazdem trzech zaborcéw w Warszawie w Il potowie XIX wieku,
maturzy$ci mieli odczyta¢ informacje i wyjasni¢, dlaczego na éwczesnym plakacie teatralnym
nieznang rekg dopisano stowa trzej ztodzieje. Znalezienie analogii nazwy sztuki teatralnej
....dwaj ztodzieje (z dopiskiem frzej ztodzieje) do Owczesnych wydarzen (zjazdu trzech
zaborcow w Warszawie) nie stanowito dla maturzystéw problemu, 90% zdajgcych poprawnie
rozwigzato zadanie.

Umieszczanie wydarzen w czasie i przestrzeni jest podstawowg umiejetnoscia, ktora
porzadkuje wiedze historyczng, pozwala na postugiwanie sie nig w sposob sprawny
i zrozumiaty. tatwe okazato sie dla zdajgcych zadanie 6., ktére sprawdzato umiejetnosc
chronologicznego uporzadkowania szesciu wydarzen z okresu historii starozytnej. Az 80%
zdajgcych poprawnie wskazato wydarzenie chronologicznie pierwsze i wydarzenie
chronologicznie ostatnie. Zapewne na stopien trudnosci zadania miat wptyw fakt, Zze podane
wydarzenia byly geograficznie odlegte od siebie, co utatwiato réwniez ich lokalizacje
czasowg (wsréd wymienionych byto wydarzenie, ktére jest wymieniane jako jedne
z pierwszych, od ktérych liczona jest historia — wynalezienie pisma przez Sumerow).

Odmienne wyniki przynosito rozwigzanie zadania 24. zadanie tego samego typu i badajgce
te samg umiejetnos¢é. Wydarzenia, ktére miat maturzysta uporzadkowac, w wiekszosci
odnosity sie do XIX wieku, nie byty wiec chronologicznie od siebie odlegte oraz odwotywaty
sie do tresci w mniejszym stopniu obecnych w praktyce szkolnej (Proklamacja niepodlegtosci
Belgii, Wybuch wojny krymskiej). Nalezy jednak zauwazy¢, ze okolicznoscig utatwiajgca
rozwigzanie zadania powinno by¢ to, ze wydarzenie chronologicznie pierwsze (poczagtek
obrad kongresu wiedeniskiego) uchodzi za wydarzenie rozpoczynajgce wiek XIX,
a chronologicznie ostatnie — (powstanie Tréjporozumienia) za jedno z wydarzen konczgcych
wiek XIX. Mimo tego tylko 39% maturzystoéw poprawnie zrealizowato polecenie.

Uogodlnianie faktéw to kolejna bardzo istotna umiejetnos¢ badana w arkuszu maturalnym.
Bardzo dobrze maturzysci poradzili sobie z tg umiejetnoscig, rozwigzujgc zadanie 29.,
w ktorym na podstawie informacji zawartych w kilku fragmentach wspomnien Karoliny
Lanckoronskiej mieli rozpozna¢ i wybraé¢ wydarzenie, do ktdérego wspomnienia te byty
komentarzem. Wszystkie odnosity sie do istotnych wydarzen z okresu Il wojny swiatowej, jak
np.: kapitulacja Francji, powstanie warszawskie czy lgdowanie aliantéw w Normandii. Tylko
23% maturzystow miato problemy z rozwigzaniem zadania. Nieliczne zte odpowiedzi
najczesciej wystepowaty przy dwoch, wydawatoby sie, réznych i trudnych do btednych
identyfikacji wydarzen, jak powstanie warszawskie i powstanie Rzgdu RP na emigracji.
Nalezy sadzi¢, ze powodem btednych odpowiedzi byt fakt wystepowania w opisie powstania
Rzgdu RP na emigracji miedzy innymi stow: Warszawa broni sie dalej, co niektorym
zdajgcym zasugerowato wybor powstania warszawskiego. Dopiero pézniej padaty stowa:
Bb6g powierzyt honor Polakéw generatowi Sikorskiemu, co takze nie dla wszystkich mogto
by¢ czytelne.

Umiejetnos¢ uogdlniania badato miedzy innymi zadanie 15A, ktére okazato sie zadaniem
najtrudniejszym w arkuszu. Maturzy$ci na podstawie fragmentu dokumentu sejmowego mieli
dokona¢ uogdlnienia zawartych w nim informacji i poda¢ stosowang w historiografii nazwe
ruchu politycznego, ktérego postulat zostat spetniony w wyniku zacytowanego postanowienia
sejmu. Zadanie okazato sie bardzo trudne, zaledwie co dziesigty maturzysta poprawnie
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wykonat polecenie. Analizujgc odpowiedzi zdajgcych, mozna stwierdzi¢, ze gtdwnag
przeszkodg w poprawnym rozwigzaniu byt brak wiedzy. Wiekszos¢ maturzystow albo
pomijata pytanie, albo udzielata dos¢ zaskakujgcych odpowiedzi: nacjonalizm, konfederacja,
parlamentaryzm. Te z kolei Swiadczyty o catkowitym braku wiedzy.

Ten sam dokument sejmowy z 1562 r. postuzyt do postawienia innych pytan sprawdzajgcych
umiejetnosci usytuowania wydarzenia w czasie (zadanie 15B) i wyszukiwania informacji
(zadanie 15C). Poprawnie umiejscowito wydarzenie w okresie panowania Zygmunta Augusta
43% maturzystow. Z kolei wiekszo$¢ (65%) potrafita poprawnie wyszukaé informacje, ktére
uzasadniaty decyzje podjetg przez sejm.

Przyktad ostatniego zadania (zadanie 15.) pokazuje, jak rézng trudno$¢ moze sprawiac
uzyskanie odpowiedzi w przypadku, gdy korzystamy z tego samego zrédta informaciji, ale
postugujemy sie roznymi umiejetnosciami.

2.2.3. TWORZENIE INFORMACJI

Umiejetnos¢é tworzenia informacji badana jest poprzez =zadania, ktére wymagajg
wyjasnienia, oceny poprzez formutowanie wnioskéw, przedstawienie argumentéw czy
tez formutowanie ocen wydarzen, zjawisk historycznych.

Typowym zadaniem, ktére badato umiejetnos¢ interpretacji zrodta ikonograficznego byto
zadanie 16., w ktorym zdajgcy na podstawie zamieszczonego obrazu G. Gowera
przestawiajgcego portret Elzbiety I, krélowej Anglii, miat wyjasnic¢ tres¢ znajdujgcych sie na
nim elementéw graficznych, dotyczgcych polityki zagranicznej. Wiekszos¢ tego typu zrédet
operuje czytelnymi i zazwyczaj jednoznacznymi Srodkami wyrazu, dostrzezenie ich nie
stanowito dla zdajgcych wiekszego problemu. Najwiecej maturzystow zwracato uwage na
globus jako istotny element przestania obrazu. Nieliczne niepetne odpowiedzi albo nie
podawaty celu polityki zagranicznej, albo nie dostrzegaly drugiego elementu obrazu
(okretéw), albo gubity sie na probie interpretacji innych dostrzezonych elementdéw (koronie,
oznakach bogactwa, a nawet wizerunku syreny). Nieliczni zdajgcy okrety interpretowali jako
zrodto bogactwa i narzedzie handlu. Kitopoty sprawiata czasami interpretacja oparcia reki
krélowej na globusie jako symbolu przekazu celu polityki (odkrycie nowych ziem, utrzymanie
kolonii). Zwracano uwage na bogactwo stroju krélowej lub pisano o sile Anglii. Zadanie
okazato sie fatwe, 70% zdajgcych w petni poradzito sobie z nim.

tatwe okazato sie réowniez zadanie 30. sprawdzajgce umiejetnosé interpretacji tresci
propagandowej radzieckiego rysunku satyrycznego z roku 1941. Jezyk propagandy operuje
nadzwyczaj prostym przekazem. Dla maturzystow okazat sie on zrozumiaty, tym bardziej ze
zrédto pochodzito z okresu historycznego dos¢ dobrze znanego (tym samym i czytelny byt
kontekst, w ktérym znajdowaly sie do odczytania elementy graficzne rysunku). Tak wiec dla
67% maturzystow zadanie okazato sie tatwe. Pojawialy sie bardzo nieliczne btedy przy
interpretacji i troche czestsze przypadki niedostrzezenia czy pominiecia niektorych
elementéw graficznych.

Trudne natomiast okazato sie zadanie 25B. ktére badato umiejetnoS¢ analizy zrodta
ikonograficznego. Zadaniem maturzystéw byto na podstawie alegorycznego portretu cesarza
Franciszka Jézefa | ubranego w polski kontusz szlachecki wskazanie sposréd czterech
wydarzen tego, ktore jest wyjasnieniem takiego przedstawienia postaci na portrecie. Zadanie
odwotywato sie nie tylko do umiejetnosci interpretacji zrédta, ale i do wiedzy maturzystow.
Zaledwie 27% poprawnie odpowiedziato na polecenie i wskazato ugode polsko-austriackg
jako odpowiedz poprawna.

Nalezy dostrzec istotng zaleznos¢. W przypadku gdy rozwigzanie zadania oparte byto
o informacje, ktére zdajacy mogt uzyskaC z podanego w tresci zadania zrédta, wyniki
osiggane przez zdajgcych byly wysokie. Gdy tres¢ zadania odwotywata sie do wiedzy
maturzystéw, wyniki byty znacznie nizsze.
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2.2.4. WYPRACOWANIE

Zadanie rozszerzonej odpowiedzi stanowi najwazniejszy, ale i najtrudniejszy element
swiadczgcy o skutecznosci zdawania egzaminu maturalnego z historii na poziomie
rozszerzonym.

Maturzysci powinni byli napisa¢ wypracowanie na jeden z dwoch tematéw do wyboru.

Temat | brzmiat: Zgdny wiadzy wédz czy dalekosiezny polityk? Przedstaw i ocen role, jaka
odegrat Aleksander Wielki w dziejach starozytnego swiata.

Temat Il: Dwie drogi do niepodlegtosci. Przedstaw i ocenn zastugi Romana Dmowskiego
i Jozefa Pitsudskiego dla odzyskania wolnosci przez Polske.

Oba tematy odnosity sie do zagadnieh omawianych i analizowanych na wczes$niejszych
etapach edukacji szkolnej. Mozna wiec uznac je za tematy typowo ,szkolne”. Oba cieszyty
sie bardzo zblizonym, poréwnywalnym zainteresowaniem. Tematy jednoznacznie zakreslaty
obszar materiatlu rzeczowego, co ufatwiato zdajgcym selekcje materiatu, ustalanie ram
czasowych i terytorialnych, jednoczesnie jednoznaczno$¢ sformutowan zapobiegata
nakfadaniu sie czy gubieniu watkow.

Temat | byt rzeczowo i problemowo zwarty. Wymagat od zdajgcych przedstawienia postaci
w kontekscie prowadzonych podbojow i rozwoju kultury hellenistycznej. W praktyce szkolnej
zagadnienia te najczesciej sg w zblizony sposéb omawiany. Temat byt konstrukcyjnie prosty.
Niestety wiekszo$¢ prac zawierata ubogg faktografie. Najczesciej ograniczona byla do
wymienienia kilku faktéw, nieuporzgdkowanych, bez wskazywania zwigzkéw miedzy nimi,
bez proby szerszej analizy. Istotnym problemem dla zdajgcych bylo wyjasnienie
i rozstrzygniecie czy Aleksander Wielki to Zgdny wfadzy wodz czy dalekowzroczny polityk.
Najczesciej wypowiedzi ograniczone byly do sloganowej argumentacji, dotyczgcej
przydomka bez podjecia proby rozstrzygniecia problemu. Blisko potowa maturzystéw, ktora
wybrata temat |, otrzymata wynik plasujgcy je w obszarze | poziomu. Nieliczni otrzymywali
wynik z poziomu Il lub IV.

Temat Il odwotywat sie do powszechnie znanych postaci polskiej historii, obecnych
w podstawach programowych od szkoty podstawowej. Temat z perspektywy nauczyciela
wydawat sie prosty, podejmowat problem omawiany niezaleznie od typu szkoty i profilu klas.
Temat wymagat dokonania pewnej syntezy informacji, zagadnien przedstawianych na
lekcjach w réznych dziatach i tematach Temat wymagat od zdajgcych wiekszego wysitku
przy konstruowaniu pracy, zmuszat do dostrzezenia, jak dwaj bardzo rézni politycy patrzyli,
interpretowali, wyznaczali kierunki polityki, budowali strategie swoich ugrupowan wobec tych
samych wydarzen, np. aktu 5 listopada czy wybuchu rewolucji w Rosji. Niestety bardzo wiele
prac powstato bez planu, robity wrazenie chaotycznych, pomijano w nich bardzo znaczace
wydarzenia. Warstwe argumentacyjng ograniczano czesto do podania kilku faktéw bez préby
wskazywania zwigzkow miedzy nimi, w wielu przypadkach pojawiata sie znaczna liczba
bteddéw rzeczowych.

W przypadku obu tematow pojawiaty sie prace ciekawe, rzeczowe, z duzym lub petnym
wyczerpaniem niezbednego materiatu rzeczowego. Znalazly sie takze prace, ktorych autorzy
wykazywali sie opanowaniem wiedzy wykraczajgcej poza przyjete wymagania
egzaminacyjne. Prace te zostaty zaliczone do poziomu Il i 1V, a ich autorzy wykazali sie
duzg wiedzg, swobodg operowania materiatem rzeczowym i kulturg stowa. Najczesciej byty
to prace napisane weditug wczesniej nakreslonego planu pracy.

2.3. WYPRACOWANIE JAKO SYNTEZA

Napisanie wypracowania (eseju) jest najtrudniejszym zadaniem na egzaminie maturalnym
z historii. Wymaga od autora nie tylko dos¢ rozlegtej wiedzy, ale i sprawnego postugiwania
sie jezykiem polskim przy budowie spojnej i logicznej wypowiedzi. Wymaga integracji wiedzy
historycznej ze wszystkimi umiejetnosciami zawartymi w standardach egzaminacyjnych.
Wymaga swobody w postugiwaniu sie materiatem rzeczowym.

61
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



Budowa spojnej i logiczne pracy wymaga namystu nad jej konstrukcja, ktéry pozwoli podczas
pisania wypracowania na petng kontrole nad zgodnoscig z postawionym w poleceniu
problemem i na wiasciwy dobdér materiatu rzeczowego. Sukces przy pisaniu wypracowania
uzalezniony jest od posiadanej wiedzy i stopnia jej zrozumienia oraz umiejetnosci selekciji
materiatu.

Na tegorocznym egzaminie maturalnym szczegdlnych problemoéw przysporzyt temat Il: Dwie
drogi do niepodlegto$ci. Przedstaw | ocen zastugi Romana Dmowskiego | Jbzefa
Pitsudskiego dla odzyskania wolno$ci przez Polske.

Temat odwotywat sie do powszechnie znanych postaci polskiej historii, obecnych
w programach od szkoty podstawowej. Wymagat dokonania syntezy informaciji, zagadnien
przedstawianych na lekcjach w roznych dziatach i tematach (ziemie polskie na przetomie XIX
i XX wieku — o partiach politycznych, rewolucji 1905, orientacje politycznye przed wybuchem
wielkiej wojny; sprawa polska podczas | wojny swiatowej, ksztattowanie niepodlegtej Polski).

Chcac przesledzi¢ problemy, z jakimi zetkneli sie maturzysci przy konstrukcji wypracowania,
i w jaki sposob radzili sobie ze swojg wiedzg, przeanalizujmy je na kilku przyktadach.

Praca I.!

Ziemie polskie przez sto dwadzie$cia lata znajdowaty sie pod panowaniem zaborcéw.

W XIX w. wielokrotnie podejmowano préby zbrojnego odzyskania niepodlegtos$ci. Szczegodine zastugi
dla odzyskania niepodlegfosci przez Polske mieli Roman Dmowski i Joézef Pitsudski. Za ramy
chronologiczne ich dziatalnosci w sprawie odzyskania przez Polske niepodlegfo$ci mozna uznac lata
1887-1918. Jozef Pitsudski dokonat zamachu na cara rosyjskiego, natomiast 11.11.1918 Rada
Regencyjna przekazata mu wifadze nad wojskiem polskim, co byto réwnoznaczne z odzyskaniem
przez Polske niepodlegto$ci. Wydarzenia miaty miejsce na terenach polskich, a takze we Francji,
gdzie przebywat Roman Dmowski w trakcie | wojny Swiatowej. .

Zastugi Jozefa Pitsudskiego dla odzyskania przez Polske niepodlegtosci sg ogromne. Przyjat
on postawe aktywng w zmaganiach z zaborcami. W 1887 roku dokonat nieudanego zamachu na zycie
cara rosyjskiego. W 1892 roku zatozyt wraz z innymi socjalistami Polska Partie Socjalistyczng, ktéra
W swoim programie zaktadata zbrojng walke o niepodlegto$¢. Znalazto to wyraz w czasie rewolucji
1905-07, ktérg PPS poparto i przytaczyto sie do manifestacji robotnikéw. Pitsudski dgzyt do
nagfosnienia sprawy polskiej, a takze szukat wsparcia w Japonii, ktéra toczyta wojne z Rosja w latach
1904-1905 W 1908 roku Pitsudski zatozyt nielegalna Polska Organizacje Wojskowg. Tworzyt wiele
organizacji paramilitarnych. W 1914 roku powotat Tymczasowg Komisje Skonfederowanych
Stronnictw Niepodlegfosciowych. Przed wybuchem | wojny S$wiatowej opowiedziat sie za opcjg
proaustriacka, zakfadajgcg wspofprace z paristwami centralnymi przeciw carskiej Rosji. Swoje
stanowisko ttumaczyt mozliwo$cig dziatania w Galicji organizacji paramilitarnych., takich jak Druzyny
Strzeleckie czy Druzyny Bartoszowe, a takze tym, ze panstwa centralne to kraje o wysokim poziomie
cywilizacyjnym w przeciwienstwie do Rosji. Pitsudski w VIII 1814 roku stworzyt | Kompanige Kadrowa,
ktora miata byc¢ polskg armig narodowsg. Nie spotkata sie ona jednak z uznaniem Polakow i zostatfa
rozwigzana. Pitsudski podjat kolejny krok — stworzyt Legiony Polskie. Sktadaty sie one z trzech brygad
I'i lll . Brygada pod dowédztwem Pitsudskiego i Stanistawa Szeptyckiego udziat w wojnie zakonczyty
na kryzysie przysiegowym w 1917, a Il Brygada gen. J. Hallera walczyta do korica wojny. W wyniku
kryzysu przysiegowego Pitsudski zostat internowany w Magdeburgu, skad przybyt 10.11.1918 r. do
Warszawy. 11.11.1918 r. Rada Regencyjna przekazata mu wiadze nad wojskiem.

Jozef Pitsudski zrobit wiele dla sprawy polskiej. Tworzyt oddziaty wojskowe w czasie wojny,
a przed jej rozpoczeciem druzyny paramilitarne, ktére staty sie zapleczem polskiej armii. Dzieki jego
dziataniom Polacy wywalczyli niepodlegtosc, a takze p6zniej mogli zwyciesko walczy¢ o granice kraju.
Pitsudski stat sie bohaterem narodowym, mezem opatrzno$ciowym, ktérego zniewolonemu narodowi
bardzo brakowato.

Warto zwrécic uwage na Romana Dmowskiego. W 1892 roku Dmowski stworzyt Lige
Narodowg, przeksztaicong pdzniej na Stronnictwo Narodowe. Dmowski byt konserwatysta
mieszkajgcym w zaborze rosyjskim. Razem ze swoim ugrupowaniem w wyborach do Dumy rosyjskiej
zasiadat w Kole Polskim. Fakt ten jest historiografie réznie oceniany. Przez wielu historykéw jest to
przejaw lojalizmu wobec cara i zdrada narodu. Inni historycy postrzegajg to jako zabieg przemy$lany
i dziatanie na rzecz przysztej wolnej Polski. Dmowski przyjat postawe bierna. Uznat, ze nalezy

! Uwaga: pisownia wypracowania zgodna z oryginatem
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porzuci¢ zbrojna walke o niepodlegtosc. | powinno sie podjgC dziatania dyplomatyczne w celu
uzyskania autonomii w ramach carskiej Rosji. Przed | wojna $wiatowg byt tworcg opcji prorosyjskiej.
Swoje stanowisko popart tym, ze Rosjanie i Polacy nalezg do tej samej grupy etnicznej — Stowian.
W czasie dziatan wojennych R. Dmowski wyemigrowat do Francji, gdzie w 1917 roku w Paryzu
utworzyt Komitet Narodowy Polski, uznawany przez zachodnie mocarstwa za oficjalne polskie
przedstawicielstwo. Warto wspomnie¢ o tym, ze Roman Dmowski reprezentowat Polski ha konferenciji
wersalskiej w I-VI1 1919 r.

Roman Dmowski przyjat odmienng postawe w stosunku do Jézefa Pitsudskiego, jednak jego

zastugi dla odzyskania niepodlegfosci przez Polske nie sg mniejsze. Dmowski wycigghat wnioski
Z nieudanych powstan w XIX w. zasiadajgc w Dumie Dmowski nabywat dos$wiadczenia i poznawat
zasady parlamentaryzmu. Bez tego doswiadczenia trudno bytoby Polakom po odzyskaniu
niepodlegtosci stworzy¢ demokratyczne panstw.
Roman Dmowski i Jozef Pitsudski zrobili bardzo wiele dla odzyskania niepodlegtosci przez Polske.
Byty to postacie wybitne i bez nich Polska z catg pewno$cig nie odzyskataby suwerennosci. Chociaz
byli to politycy w stosunku do siebie opozycyjni to tgczyt ich wspdiny cel — odzyskanie niepodlegtosci
Nalezy zauwazy¢, ze bez dziatann dyplomatycznych podejmowanych przez Roman Dmowskiego,
walka zbrojna prowadzona przez J6zefa Pitsudskego nie odniostaby pozgdanego rezultatu. Ich zastugi
dla odzyskania niepodlegto$ci przez Polske nalezy uznac za tak samo warto$ciowe.

Zacytowang prace w swojej konstrukcji mozna uznac za typowg dla tegorocznego egzaminu
maturalnego. Wiekszo$¢ zdajgcych budowata wypracowania nie na ujeciu problemowym czy
synchronicznym, ale na chronologicznej prezentacji dokonan najpierw jednej postaci,
a pozniej drugiej. W prezentowanej pracy brakuje odniesien do istotnych wydarzen, ktore
decydujg o ich zwigzku z prezentowanym tematem, np. aktu 5 listopada, wybuchu rewoluciji
w Rosji czy kleski panstw centralnych. Autor pracy wymienia fakty, wydarzenia bez tgczenia
ich w zwigzki przyczynowo-skutkowe, ktére by je wyjasnialy. Np. dowiadujemy sie, ze byt
kryzys przysiegowy, ale nie dowiadujemy sie dlaczego do niego doszio. Nie jest
powiedziane, dlaczego Roman Dmowski wyjezdza z Rosji i dlaczego wtasnie we Francji
zaktada Komitet Narodowy Polski. Praca pozbawiona jest ukazania wymaganej dynamiki
zmian i ztozonosci sytuacji militarnej i politycznej, wobec ktorej musieli ustosunkowac sie
obaj politycy, np. stosunku ententy do sprawy polskiej przed i po wybuchu rewolucji w Rosji
czy tez wobec przediuzajgcej sie wojny.

Zdecydowana wigekszosSC prac symboliczng date 11 listopada uznaje za koniec walk
o niepodlegto$¢ Polski: 11.11.1918. Rada Regencyjna przekazata mu wtadze nad wojskiem
polskim, co byto rownoznaczne z odzyskaniem przez Polske niepodlegtoSci.

W prezentowanej pracy pojawia sie dos¢ duza liczba btedéw rzeczowych, dotyczgcych, np.,
daty powotania Polskiej Organizacji Wojskowej czy Komisji Tymczasowej Skonfederowanych
Stronnictw Niepodlegtosciowych i inne. Nie to stanowi jednak gtéwny problem. Zapamietane
fakty, pojecia sg btednie interpretowane albo objasniane na podstawie najprostszych
skojarzeh i w tej postaci zapamietane, np. orientacja — to opcja, pasywisci — to bierna
postawa. Mozna odnies¢ wrazenie, ze czeS¢ maturzystow zapamietuje fakty i pojecia na
etapie werbalnym, bez umiejetnosci ich zrozumienia. Losy Il Brygady i samego dowddcy
Jozefa Hallera zostajg sprowadzone do stwierdzenia, ze Il Brygada gen. J. Hallera walczyta
do konica wojny. Poglady polityczne Dmowskiego zostaty zredukowane do popierania Rosji —
bo takze sg Stowianami i wyrzeczenia sie walki zbrojnej. W sumie otrzymujemy mimo
pojawiajgcych sie w pracy faktow, wydarzen historycznych nieprawdziwy, dos¢ banalny
obraz obu postaci zredukowanych do kilku nie do konca poprawnych faktéw i wydarzen
([Pitsudski] stworzyt | Kompanie Kadrows, [...] ktora zostata rozwigzana. Pitsudski podjat
kolejny krok — stworzyt Legiony Polskie, ) i kilku ogdlnikowych stwierdzen (zrobili bardzo
wiele dla odzyskania niepodlegtosci).

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na dos¢ znamienny fragment pracy:

Pitsudski podjgt kolejny krok — stworzyt Legiony Polskie. Sktadaty sie one z trzech brygad.
I'i Il Brygada pod dowddztwem Pitsudskiego i Stanistawa Szeptyckiego udziat w wojnie zakonczyty na
kryzysie przysiegowym w 1917, a Il Brygada gen. J.Hallera walczyta do korica wojny. W wyniku
kryzysu przysiegowego Pitsudski zostat internowany w Magdeburgu, skad przybyt 10.11.1918 r. do
Warszawy. 11.11.1918 r. Rada Regencyjna przekazata mu wtadze nad wojskiem.
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Cztery lata wojny, ztozono$¢ i cata dynamika zmian sytuacji militarnej, politycznej zostata
zredukowana do zbitki kilku wydarzen i przedstawiona w paru linijkach tekstu.

Profesor Warchala, polonista i jezykoznawca, zwraca uwage na specyficzny sposéb uczenia
sie miodziezy, ktory skutkuje podobnym stanem wiedzy. Na ,kserowkach” czyli odbitych
kawatkach podrecznikow, z czego zwykli od lat sie uczyc, podkreslajg najwazniejsze rzeczy
markerem. Niby nic w tym ztego. Ale [...] zapamietujg tylko te wyrwane z kontekstu frazy. [...]
ich wiedza jest sumag tych elementow, ktore podkreslili. To jest kolekcjonowanie, skanowanie
rzeczywistosci. Lecz nie jest to fgczone w catosc¢, nie ma zaleznoSci migedzy poszczegolnymi
elementami, brak tu interpretacji.?

Zacytowany fragment pracy jest tego najlepszym przyktadem. Dodajmy do tego
funkcjonujgcy na rynku wydawniczym zestaw kompendiéw wiedzy z historii, historii
w pigutce, vademecum, ktére oferujg skrotowg prezentacje dobrg do rozwigzania krzyzéwki
czy niezbyt madrego testu, a nie do budowy catosciowej narracji historycznej.

Praca ll.

Odzyskanie przez Polske niepodlegto$ci poprzedzit bardzo dtugi trwajgcy kilkadziesigt lat
proces ksztaftowania sie stronnictw politycznych, polskich stowarzyszen, organizacji gospodarczych,
spofecznych , a nawet bojowek militarnych i wreszcie regularnych armii nie tylko na terenie trzech
zaborow, ale takze na emigracji w Europie Zachodniej.

Od samego poczagtku tego procesu mozemy wyrdzni¢ dwie drogi do niepodlegtosci
przemierzone przez dwie tak wybitne postacie jak Roman Dmowski i Jozef Pitsudski.

Roman Dmowski przebywajgcy na terenie zaboru rosyjskiego byt twdrcg narodowej
demokracji — nacjonalistycznej, prawicowej partii, ktéra w swoich dgzeniach do niepodlegtosci opierata
sie wspodfpracy z rosyjskimi strukturami kraju, zasiadajgc np. w Dumie — rosyjskim parlamencie, dgzgc
poczatkowo do autonomii w ramach carskiej Rosji, a ewentualnie dopiero pozniej walczy¢ o jej
stopniowe rozszerzenie, az do niepodlegtosci pod egidg Rosji. Polityke takg endecja prowadzita az do
poczagtkéw | wojny Swiatowej, kiedy to wyzbyta sie wszelkich ztudzen na to, Zze idgc z Rosja za pan
brat mozemy doczekac sie wolnosci.

Jozef Pitsudski z kolei byt zatozycielem lewicowej, ale tez niepodlegtosSciowej Polskiej Partii
Socjalistycznej, powstatej w roku 1892 w Paryzu z inicjatywy m.in. Stanistawa Wojciechowskiego.
Jozef Pitsudski miat za zadanie zorganizowanie struktur tej partii na terenach polskich, poczgtkowo
politycznych, poOzniej takze militarnych, ktore dokonywaty zamachow na rosyjskich dygnitarzy,
policjantow. Itp.

Pierwszg okazjg do starcia obu koncepcji, drég do niepodlegtosci byta rewolucja 1905 roku.
Wybuchta co prawda w Rosji, ale obejmujgca swoim zasiegiem ziemie polskie zaboru rosyjskiego.
Doszto tam do walk bojéwek PPS z bojéwkami endeckimi, ktére prezentowaty odmienne drogi dojscia
do niepodlegto$ci. Prawdziwym przetomem w drodze do wolno$ci okazat sie wybuch | wojny
Swiatowej, gdzie po przeciwnych stronach staneli trzej dotychczasowi polscy zaborcy. Sytuacja
geopolityczna Polski zaczeta sie przedstawia¢ w jasniejszych barwach, zwtaszcza Ze sprawg polska
zaczeta by¢ w kornicu poruszana na arenie miedzynarodowej. Poczgtkowo wszyscy zaborcy zachecali
Polakow w specjalnych listach i odezwach szczegodlnie wojskowych, do opowiedzenia sie militarnie po
ktorejs ze stron. Roman Dmowski troche na wyrost chciat stworzy¢ polskie oddziaty w ramach armii
rosyjskiej, poniewaz car Mikotaj Il wcale nie zamierzat korzystac z ich pomocy, ani dawa¢ nam
jakiejkolwiek nadziei na szerokg autonomie. Wobec tego Roman Dmowski na zawsze porzucit walke
o niepodlegto$¢ mozliwosciami militarnymi i pod auspicjami jakiegokolwiek parnstwa, skupiajgc sie na
dziatalno$ci dyplomatycznej i prezentowaniu sprawy polskiej na arenie miedzynarodowej wraz
z Ilgnacym Paderewskim.

W obliczu kosztownej walki panstw zaborczych Joézef Pitsudski postanowit wykorzystaé
osfabienie zaborcéw do wyzwolenia Polski. Po wyruszeniu z oleandréw z 1 kompanig kadrowg, ktéra
na poczatku wojny uformowat, gdy nie udafo sie wznieci¢ powstania przytgczyt sie do oddziatow
Julusza Leo. Popierajgcego idee tralizmu (panstwa Austro-Wegro-Polskiego) . Dowodzgc | Brygada
Legionow Polskich tworzyt zalgzek przysztej armii polskiej. Powofat takze Polskg Organizacje
Wojskows jako tajng organizacje militarng przeznaczong do dziatam wywiadowczych i dywersyjnych.
Trudno sie dziwi¢ uwielbieniu Zotnierzy dla Pitsudskiego, ktory zyt jak jeden z nich.

Panstwa centralne po zdobyciu terenéw Krolestwa Polskiego zapowiedziaty Polakom danie
pewnego zakresu autonomii, co gwarantowat m.in. akt 5 listopada z 1916 roku powotujgc polski organ

Z Za: Sowa Agnieszka, Wystarczy byé, Polityka Nr 29, 18-07-24.07.2012, s. 16.
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wladzy - Rade Regencyjna. Jozef Pitsudski przewidujgc kleske panstw centralnych doprowadzit do
kryzysu przysiegowego. Namowit swoich zotnierzy i zotnierzy Ill Brygady do nie sktadania przysiegi
cesarzom Wilhelmowi Il i Franciszkowi Jozefowi. Pitsudski zostat aresztowany i osadzony w twierdzy
w Magdeburgu, a zotnierze internowani. Polskiej Organizacji Wojskowej nakazat po okresie legalnej
dziatalnosci konspiracji jako zapasu wojskowego.

W tym czasie wazyly sie losy polski na arenie migdzynarodowej, a w sprawie polskiej
wypowiedziat sie prezydent USA, ktéry obiecat uwzgledni¢ nasze interesy w pierwszym traktacie
pokojowym dajgc podstawy do stworzenia po wojnie panstwa polskiego, niepodlegtego z dostepem do
morza. W roku 1917 carskg Rosje szargaty rewolucje w wyniku ktérej wtadze przejeli bolszewicy. Na
froncie wschodnim trwata ofensywa panstw centralnych, a Rosja ponosita ciggle kleski, wymusito to
podpisanie przez nig w 1918 roku pokoju brzeskiego na zasadzie status quo i okupacje zachodniej
czesci Rosji.

Utworzony po rewolucji lutowej Rzad Tymczasowy w manifeScie zapowiedziat odbudowe
panstwa polskiego z wiekszoscig ludnosci polskiej Deklaracja rosyjskiego RT spowodowata poparcie
sprawy polskie, do Francji przeniést sie teraz Roman Dmowski gdzie powstat Komitet Narodowy
Polski, ktory wkrétce zostat uznany przez USA, Wielkg Brytanie, Francje i inne panstwa.

Rok 1918 przyniést pierwsze kleski panstw centralnych na wielu frontach oprécz
wschodniego. Spowodowafo to szybkie zainteresowanie dziatann zbrojnych i dyplomatycznych
Polakdéw, przed ktérymi staty szanse odzyskanie upragnionej niepodlegtosci po 123 latach niewoli. 11
listopada 1918 roku Niemcy w lasku Compiene i zakonczenia | wojny Swiatowej ale tez symboliczng
date odzyskania przez Polske niepodlegfosci. Mimo to Jozef Pitsudski wieziony dotychczas w twierdzy
w Magdeburgu przyjechat do Polski by przeja¢ wiadze z rgk Rady Regencyjnej i rozpoczat proces
zmudnej budowy niepodlegto$ci paristwa pofgczony z walka o jak najwiekszy zasieg terytorialny.

Ten trudny proces jakim byta odbudowa i zwiekszenie zasiegu terytorialnego takze miat swoje
odmienne drogi. Dmowski prezentowat koncepcje scentralizowang Polski, jednolitej narodowo,
a wszelkie mniejszosci miaty by¢ spolonizowane. Pitsudski z kolei preferowat koncepcje federacyjng,
ktéra proponowata odbudowe Polski jako panstwa federacyjnego, wraz z Litwg i Ukraing.

Wecigz oczywiscie trwaty zabiegi dyplomatyczne np. w trakcie konferencji pokojowej
w Wersalu, w ktérej ze strony polskiej uczestniczyli Roman Dmowski i Ignacy Paderewski, bowiem
niepodlegtos¢ Polski w pierwszych chwilach po jej odzyskaniu wcale nie byta taka pewna. Trzeba byto
walczy¢ z Niemcami tez zbrojnie o realizacje postanowien traktatu wersalskiego z 1919 roku
o Pomorze Gdariskie i Wielkopolske oraz plebiscytach terytorialnych na Mazurach Warmii, Slgsku.

Ostatnim powaznym problemem, grozgcym polskiej niepodlegtosci byta wojna polsko-
bolszewicka w 19119-20 w ktérej pokonalismy Rosjan w waznej bitwie dzieki chtodnym
przemyslanym, decyzjom Jbzefa Pitsudskiego. Niepodlegtos¢ i byt nowopowstatego paristwa
polskiego zostat w gruncie rzeczy zabezpieczony, mozna wyczytac¢ to z ksigzki Biate plamy, czarne
plamy” opracowanej przez Adama Danela Rotffelda, czy Tomasza Natecza. Polsce przestaty grozic¢
konflikty zewnetrzne, a sytuacja w Europie porzgdku wersalskiego zrobita sie na tyle spokojna ze
poczgwszy od 1921 roku mozemy juz skupic sie na rozwigzywaniu problemoéw wewnetrznych.

Moim zdaniem zaréwno Jozef Pitsudski jak i Roman Dmowski majg rowne wielkie zastugi
w dagzeniu do niepodlegtosci . Mimo ciggfych konfliktow miedzy tymi osobistosciami zaréwno na tle
politycznym (jak i w zasadzie kazdym innym) przy$wiecat im jeden najwazniejszy i wspolny cel jakim
byto odzyskanie wolno$ci , niepodlegtosci, suwerennosci Polski.

Konstrukcja przytoczonej pracy oparta jest o réwnoleglta prezentacje dziatah Jozefa
Pitsudskiego i Romana Dmowskiego. Autor przedstawia je na tle gtdwnych wydarzen czasu
| wojny swiatowej. Wypracowanie wymagato wczesniejszego przemyslenia i przygotowania
jej konstrukcji w postaci planu, konspektu. Praca zawiera faktografie w stopniu
wystarczajgcym do opracowania zagadnienia. Prezentowane wydarzenia autor ukfada
w logiczne ciagi przyczynowo-skutkowe. Poprawnie operuje terminologig historyczna.
Dostrzega ztozonos¢ i dynamike zmian wydarzen tamtego czasu. Zwraca uwage na rozne
aspekty na tle gtébwnych wydarzen | wojny Swiatowej. Autor swobodnie operuje materiatem
rzeczowym. Formutuje wnioski i podejmuje prébe oceny, odwotuje sie do opinii historykéw.
W pracy wystepujg drobne uchybienia i nieporadnosci jezykowe, ktdore mogg by¢ czyms
naturalnym w tekstach pierwszej redakcji, ale nie decydujg o obnizeniu wartosci catej pracy.
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Bez komentarza cytuje lll prace jako przyktad realizacji wypowiedzi dokonanej przez
Swiadomy wybor historii na poziomie rozszerzonym na egzaminie maturalnym.

Praca lll.

Droga, ktérg przebyta Polska, aby uzyskac¢ status niepodlegtej byta zmudna i ciezka. Kazdy
polak zna historie swoich rodakéw walczgcych o niepodlegto$¢, wolnos¢ stowa i czynu. Kazdy polak
ma takze $wiadomosc¢ tego jak wielki szacunek im sie za to nalezy. Nie tylko polacy, ale i mieszkancy
innych krajow maja $wiadomos¢ tego, jakg gehenne przechodzit nasz kraj w drodze do niepodlegtoSci.

Powszechnie znany jest termin ,martyrologii narodu polskiego” tak czesto wykorzystywany
w literaturze przede wszystkim w epoce romantyzmu. Przodownikiem wykorzystywania tego terminu
byt nasz wieszcz narodowy Adam Mickiewicz. Przede wszystkim uwznio$lit to w dziele ,Dziady”.

Innym przyktadem znajomosci drogi Polski do niepodlegtfosci jest zagraniczny zespot Sabaton,
ktory w jednej ze swoich piosenek wychwala polskich zotnierzy walczgcych pod Wizna.

Ciezko jest okresli¢ doktadnie ramy czasowe dotyczgce walki Polakéw o niepodlegfosc.
Pierwszg znaczgcq datg, niepodwazalnie uderzyta w serca Polakdw, byta data pierwszego rozbioru
Polski, ktérego dokonaty trzy sgsiadujgce z naszym krajem parnstwa Rosja, Prusy, Austria. Te date
mozemy uznac za poczatek drogi Polski do niepodlegtosci. Datg mniej wiecej koriczgcg ten jakze
meczgcy marsz jest 1945 rok, czyli data zakonczenia Il wojny $wiatowej. Ostatecznym wydarzeniem,
po ktorym Polska stata sie w stu procentach niepodlegta byto zburzenie muru berlifiskiego i obrady
okragtego stotu, po ktérym Polska zrzucita jarzmo autonomii panstwa rosyjskiego i rozpoczeta
niezalezng, niepodlegta, wolng polityke.

Samo hasto ’“niepodlegtos¢” wszystkim Polakom kojarzy sie zapewne z dwiema jakze
istotnymi w tej sprawie osobami Jozefem Pitsudskim i Romanem Dmowskim. Sg to postacie ktore
odegraty ogromng role w okresie wojennym.

Jozef Pitsudski jak powszechnie wiadomo byt naczelnikiem Panstwa Polskiego. Jego zdaniem
najlepszym rozwigzaniem dla Polski byto by neutralne zachowanie wobec wrogdw. W przeciwienstwie
do Romana Dmowskiego proponowat czynng, wygodng i bezpieczng polityke. Wedtug Pitsudskiego
Polska nie powinna deklarowac sie zadnej ze stron, tylko byc¢ tam gdzie bedzie to dla niej ,wygodne”,
innymi stowy — korzystne. Byty to do$¢ przemyslane i rozsgdne rozwigzania, poniewaz nikt nie byt
w Sstanie przewidzie¢ , ktéry z hegemondw, czy Rosja czy Niemcy przejmie wtadze i z ktérym
korzystniej bedzie sie bratac.

Roman Dmowski proponowat natomiast aby Polska skupita sie przy jednym z oprawcow.
Uwazat, ze gdy Polska podda sie Niemcom, ci bedg go chronic¢ przed Rosjanami i jej sprzyjac.

Te wifasnie odmienne poglgdy byty powodem, dla ktérych obaj panowie nie darzyli sie
nawzajem sympatig.

Uwazam, ze Jozef Pitsudski ma wieksze zastugi wobec Kraju i jego polityka byta dla niego
korzystniejsza.

Prezentuje takze wypracowanie na temat: Zgdny wiadzy wédz czy dalekosiezny polityk?
Przedstaw i ocen role jakg odegrat Aleksander Wielki w dziejach starozytnego Swiata. Praca
zostata zaliczona do poziomu IV i oceniona na 20 punktow.

Praca V.

Aleksander Wielki to postac, ktéra do dzi§ budzi wiele kontrowersji i zainteresowania . Jego
legenda jest tak silna, ze nawet dla wspotczesnych ludzi wydaje sie by¢ postacig niezwyktg. Cho¢ zyt
niecate 33 lata (356p.n.e. — 323 p.n.e), a rzadzit jeszcze krécej, bo zaledwie 13 lat to swoim
panowaniem wywart ogromny wptyw na dzieje starozytnego Swiata. Jego smier¢ w 323 r.p.n.e. stafa
sie poczagtkiem okresu hellenistycznego, ktory bedzie trwat az do upadku ostatniego panstwa
powstatego po Smierci Aleksandra Wielkiego — Egipt w 30 r.p.n.e. Warto zadac sobie pytanie czy
Aleksander wielki byt Zadnym wiladzy wodzem, a moze dalekowzrocznym politykiem.

Nalezy zaczgc¢ od faktu, iz ojcem Aleksandra byt filip I, ktory zastynat podbiciem Grecji pod
Cheroneja, w 338 r.p.n.e. i utworzeniem zwigzku korynckiego. Dzieki niemu mate, nic nieznaczgce do
tej pory panstwo, jakim byta Macedonia stata sie hegemonem, a wiec objeta role przewodnig wsréd
panstw greckich. To takze Filip Il pozostawit swojemu nastepcy Swietnie wyszkolona i wierng armie.
Podkreslic nalezy tu zwtaszcza role konnicy — hetajréw, ktérzy stali sie najlepiej dowodzonym prze
Aleksandra oddziatem. Z takim wta$nie zaplecze udato sie Aleksandrowi wielkiemu podbic¢ najwiekszg
potege Owczesnego S$wiata — Persje. Juz chocby z tego powodu mozna by go nazwac wielkim
wodzem. W ten sposob na zawsze zmienity sie stosunki geopolityczne panujgce na Wschodzie. Po
Smierci Aleksandra, bowiem na podbitych przez niego ziemiach powstaty monarchie hellenistyczne —
ogromne panstwo Selenkosa I, czy Egipt rzgdzony przez Ptolemeuszy. Peter Green mowi
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o Aleksandrze jako o rzgdnym podbojow, odkrywania nieznanego. Zwraca uwage, ze Sstynnemu
wodzowi nie zalezafo na wfadzy jako takiej, lecz raczej na stawie i rozgfosie.

Z kolei Anna Swiderkéwna dostrzega silny wptyw podbojéw Aleksandra Wielkiego na
przemiany jakie zaszty w religii starozytnych grekéw. Podkre$la ona, ze elementy wierzen perskich
i greckich zaczely sie wzajemnie przenikac. Mamy tu do czynienia ze zjawiskiem synkretyzmu
religiinego. Warto dodac, ze sam Aleksander byt gleboko zainteresowany obcymi kultami i odnosit sie
do nich z szacunkiem.

Gdyby nie on to nie moglibysmy powiedzie¢ dzi§ o okresie hellenistycznym w historii
starozytnej. Przede wszystkim nalezy zwroci¢c uwage na zmiany jakie zaszty w tym czasie w sztuce.
Rzezbiarze coraz czesciej podkreslali ruch i dynamizm w swoich dzietach. Szaty byly silnie
drapowane, miato sie wrazenie, ze wyrzezbione postaci maja na sobie mokre ubranie. Co wiecej,
takze w obrebie nauki i mentalnosci ludzi wschodu zaszty duze zmiany. Gdyby nie podboje
Aleksandra Wielkiego to nigdy nie mogliby zetkngc sie z filozofig greckg. Sami Grecy cho¢ niechetni
wobec ludéw zamieszkujgcych byte imperium perskie czesto czerpali z nich osiggnie¢ w zakresie
matematyki czy astronomii.

Odpowiedz na pytanie czy Aleksander byt dalekowzrocznym politykiem nie wydaje sie byc¢
taka oczywista. Z jednej strony mozna bytoby wyrazi¢ sie twierdzgco. Przyktadem mogg tu by¢ plany
podboju Arabii jakie Aleksander chciat zrealizowac. Poza tym z jego strony do$¢ mgadrym posunigciem
okazato sie zarzgd satrapii miejscowym ludziom, dzieki czemu mogt zaskarbi¢ sobie ich wdzigczno$c
i lojalno$¢. Tym sposobem chronit sie tez Aleksander przed buntami ze strony miejscowej ludnosci
przeciwko obcej — greckiej wtadzy. Ostatnig rzeczg $wiadczgcg o dalekowzrocznos$ci Aleksandra byto
przekazanie na fozu $mierci wiadzy najsilniejszemu. Zapewne wiedziat on, ze nie da sie unikngc¢
rozlewu krwi i walki o schede po wielkim zdobywcy.

Jednakze trzeba tez spojrze¢ na postac¢ Aleksandra Wielkiego z drugiej strony. O jego wadach
mowit juz Plutarch, okreslajgc go jako cztowieka skorego do gniewu i pijanstwa. Czy taka osobe
mozna oceni¢ jako dalekowzrocznego polityka? Raczej nie. Przyktadem nieodpowiedzialnego
zachowania byto spalenie w Persepolis — wielkiego i pieknego patacu krolow perskich. Poza tym
znany jest tez przypadek zabicia przez pijanego Aleksandra jednego ze swych przyjaciot.

Mimo tego, nieoceniony jest wptyw Aleksandra wielkiego i jego rola w starozytnych dziejach.
Pobzniejsi wodzowie bardzo czesto wzorowali sie na nim i chcieli mu dorownac. Dobrym przyktadem
moze by¢ krol Epiru — Pyrrus, chcgcy odniesS¢ stawetne zwyciestwo nad Rzymianami. Duzg role miat
tez Aleksander w rozprzestrzenieniu kultu wtadcy i ceremoniatu dworskiego charakterystycznego dla
perskich monarchii. Sam kazat sie otaczac¢ boskg czcig i wymagat klekania przed nim, co nie podobato
sie wielu jego dowdédcom i Zotnierzom. PbzZniej kult ten wiadnie dzieki Aleksandrowi przeniést sie na
Zachdd do europy. Objgt on cesarzy rzymskich ktérzy takze widzieli w sobie bogéw, a od czasow
Dioklecjana towarzyszyt im podobny ceremoniat dworski. Zdarzato sie nawet, ze osobom wtadcow
stawiano pomniki.

Warto takze wspomniec, ze Aleksander swoimi podbojami wykreowat wizje potegi wiasnej
armii — piechoty (hoplitow) i konnicy(hetejrow). Kolejne pokolenia starozytnych wodzow czerpaty
doswiadczenia w czasie kampanii wojennych. Przyktadem moze byc postac Hannibala, ktory wiedzgc
Jak ciezko przyszto walczy¢ grekom ze stoniami, sam chciat ich uzy¢ przeciw Rzymianom.

Po catych rozwazaniach odpowiedz na pytanie czy Aleksander wielki to Zgdny wtadzy woz czy
raczej dalekowzroczny polityk, odpowiedziatbym ze byt to wbdz, ale zadny stawy i chwaty, a takze
dalekowzroczny, ale nie zawsze przewidywalny polityk. Jego rola w dziejach starozytnych stata sie tak
ogromna i wazna, ze potomni nadali mu przydomek ,Wielki”. Juz samo to okreSlenie powinno nam
uswiadomi¢ jego pozytywng ocene i zacheci do przyjrzenia sie blizej postaci tgo nietuzinkowego
wtadcy. Warto podkreéli¢ dobitnie jeszcze raz: gdyby nie byto Aleksandra nie istniat by w historii okres
hellenistyczny, nie bytoby panstw diadochéw (nastepcow Aleksandra) nie rozwinetaby sie tak nauka,
sztuka | wreszcie zjawisko synkretyzmu religinego nie osiggnetoby tak duzych rozmiaréw.
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Wiedza _}!
o spoleczenstwie

3.1. POzIOM PODSTAWOWY
3.1.1. OPIS ARKUSZA

Arkusz maturalny na poziomie podstawowym skfadat sie z 34 zadan, z ktérych 16 byto
zadaniami otwartymi, a 18 — zamknietymi.

Sposréd zadan otwartych 15 wymagato sformutowania krétkiej odpowiedzi (zadania KO).
Za ich rozwigzanie zdajgcy mogli uzyska¢ 48 punktow. Jedno zadanie wymagato
sformutowania dtuzszej wypowiedzi na okreslony temat (zadanie RO) i za rozwigzanie tego
zadania zdajgcy mogli otrzymaé 15 punktéw. Za rozwigzanie zadan otwartych w catym
zestawie maturzysta mogt otrzymaé 63% punktow.

Zadania zamkniete byly zréznicowane pod wzgledem formy. Wsréd nich byto 7 zadan
wielokrotnego wyboru (za 9 pkt), 5 zadan - typu prawda-fatsz (za 12 pkt), 6 zadah — na
dobieranie (za 16 pkt). Za prawidtowe rozwigzanie wszystkich zadan zamknietych
maturzysta mégt otrzymac 37% punktéw.

Zadania sprawdzaty wiadomosci i umiejetnosci opisane w trzech obszarach standardéw
wymagan egzaminacyjnych. Wiadomosci i rozumienie sprawdzato 14 zadan, za co mozna
byto otrzymaé 35% punktow; korzystanie z informacji — 19 zadan, za ktére mozna byto
otrzymac¢ 50% punktdéw i najtrudniejszy obszar wymagan egzaminacyjnych — tworzenie
informacji — byt sprawdzany 1 zadaniem, za ktére maturzysta moégt otrzymac 15% punktow.

Zadania w arkuszu sprawdzaly wszystkie zakresy tresci okreslone przez podstawe
programowa tj.: Spofeczenstwo; Polityka, Prawo oraz Polska, Europa, $wiat. Najwiecej
zadan odnosito sie do tresci z Polityki, poniewaz az 13 z nich sprawdzato wiadomosci
i umiejetnosci z tego zakresu, za ich rozwigzanie mozna byto otrzymaé 37 punktdéw. Drugim
pod wzgledem liczby zadan i mozliwych do zdobycia punktéow byt dziat Spofeczenstwo,
z ktérego pochodzito 10 zadan za 32 pkt. Kolejnych 6 zadan, za 20 pkt, wymagato
znajomosci zagadnien miedzynarodowych (Polska, Europa, $wiat). Najmniej zadan, bo tylko
5, za 11 pkt, dotyczyto tresci i zagadnien z Prawa. Czas przeznaczony na rozwigzanie
wszystkich zadan wynosit 120 minut.
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3.1.2. WYNIKI EGZAMINU

Tabela 3.1. Miary opisujgce wyniki egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie na poziomie
podstawowym (MWO-P1_1P-122)

Wartos¢ wskaznika
Rodzaj wskaznika woj. podiaskie woj. warmir'l_sko-
-mazurskie

Liczebnos¢ 1351 2040

Wynik $redni 40,4 39,4

% uzyskanych punktéw 40,4 39,4
Wynik najnizszy 11 14
Wynik najwyzszy 88 96
Mediana 39 38
Modalna 30 30
Odchylenie standardowe 12,3 12,1

Wykres 3.1. Rozktad wynikéw uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym (MWO-P1_1P-122) — wojewddztwo
podlaskie
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Wykres 3.2. Rozktad wynikow uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym (MWO-P1_1P-122) — wojewddztwo
warminsko-mazurskie
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Wykres 3.3. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie
na poziomie podstawowym (MWO-P1_1P-122) — wojewddztwo podlaskie

tatwo$¢ zadania

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34
numer zadania

Wykres 3.4. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie

tatwo$c zadania

na poziomie podstawowym (MWO-P1_1P-122) — wojewddztwo warminsko--mazurskie

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34
numer zadania
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Tabela 3.2. Stopien opanowania umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie maturalnym z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym (MWO-P1_1P-122)

Procent uzyskanych
. Obszar standardéw Liczba punktow
Nr zadania . - .
Sprawdzana umiejetnos¢ punktéw o
odlaskie warminsko--
P mazurskie
Wiadomosci i rozumienie
1 Panstwo - geneza, atrybuty, funkcje. 1 28,1% 33,1%
8 9 10, 11 Ustroj Rzeczypospolitej P_olsklej - konstytucja, organy 14 27.2% 26.8%
wiadzy, samorzad terytorialny.
14, 15 Prawo - funkcje, zrédta, dziedziny, hierarchia norm 4 56.5% 56.7%
prawnych.
16 Obywatel wobec prawa. 3 66,5% 67,4%
17 I?rgwg cztowieka i ich znaczenie we wspoétczesnym 1 47.1% 43.5%
Swiecie.
22 Unia Europejska - instytucje, zasady dziatania. 2 5,0% 4,4%
24 Stosunki, organizacje i instytucje miedzynarodowe. 3 55,3% 56,5%
25, 26 Zycie spoteczne - formy, prawidtowosci, instytucje. 5 67,1% 67,2%
30 Spoteczenstwo polskie - struktura i problemy. 2 53,8% 52,6%
Korzystanie z informacji
2,3,5,6, Kor;ystanle ze zrédet informacji o zyciu spotecznym 17 47.1% 47.1%
23, 28,32 | i politycznym.
4,7,1318 Znajduje i Czyta ze zrozumieniem przepisy prawne 13 37.0% 35.2%
odnoszace sie do danego problemu.
12, 19, 20, Loka_llzuje wazne wyd_arzenla i po_stau zycia 13 28.9% 27.2%
21 publicznego w czasie i przestrzeni.
27 QOdréznianie informacji o faktach od opinii. 2 95,3% 95,8%
29 31,33 Ro;pqz’ne_qe problemy spoteczno$ci lokalnej, regionu, 5 46.3% 45.0%
kraju i swiata.
Tworzenie informacji
Formutowanie wypowiedzi pisemnej, oceniajgc procesy
34 spoteczne, prz_edstawngjac w+as.ne stanOW|sk_o w 15 30,3% 27.4%
sprawach publicznych i wskazujgc propozycije
rozwigzan probleméw spotecznych.

3.1.3. ANALIZA ZADAN

Najmocniejszg strong tegorocznych maturzystow rozwigzujgcych zadania na poziomie
podstawowym byly umiejetnosci opisane w pierwszym obszarze standardéw wymagan
egzaminacyjnych — wiadomosci i rozumienie (42,9% uzyskanych punktow w wojewodztwie
podlaskim i 42,8% uzyskanych punktéw w wojewoddztwie warminsko-mazurskim). Stabiej
wypadt drugi obszar — korzystanie z informaciji (41,6% uzyskanych punktéw w wojewddztwie
podlaskim i 40,6% uzyskanych punktow w wojewddztwie warminsko-mazurskim), a najstabie;
maturzysci opanowali umiejetnosc tworzenia informacii, tj. trzeci obszar standardéw (30,3%
uzyskanych punktow w wojewddztwie podlaskim i 27,4% uzyskanych punktow
w wojewodztwie warminsko-mazurskim).

ANALIZA ZADAN PIERWSZEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH - WIADOMOSCI
I ROZUMIENIE

ZADANIA LATWE | UMIARKOWANIE LATWE

Z pierwszego obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych tylko zadanie 26. okazato sie
dla zdajgcych tatwe. Oparte byto na treSciach z dziatu Spofeczenstwo, ktéry nalezy do
jednego z lepiej opanowanych przez zdajacych i sprawdzato znajomos¢ form i prawidtowosci
zycia spotecznego. Udzielenie odpowiedzi utatwita niewatpliwie forma zadania oraz
mozliwos¢ wyboru dwoch sposréd pieciu dystraktorow. Za kazde poprawne zaznaczenie
zdajacy otrzymywat punkt.
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Pie¢ zadan okazato sie dla zdajgcych umiarkowanie fatwymi. Po dwa z nich odnosity sie do
tresci ze Spofeczenstwa i Prawa, jedno z dziatu Polska, Europa, $wiat. Wszystkie miaty
forme zamknieta. Wsrdd tych zadan najmniej problemoéw zdajgcym przysporzyly dwa
zadania na dobieranie z zakresu prawa. Pierwsze z nich, zadanie 14., sprawdzato
znajomos¢ dziedzin prawa. Zadaniem zdajgcego byto przyporzgdkowanie podanym nazwom
gatezi prawa wilasciwego opisu z tabeli. Najwiecej probleméw zdajgcy mieli
z przyporzgdkowaniem wiasciwego opisu prawu administracyjnemu, btednie zaznaczali, ze
okresla ono podstawowe zasady ustroju politycznego i gospodarczego panstwa. Drugie,
zadanie 16., sprawdzato wiadomosci dotyczace relacji obywatela wobec prawa. W tym
zadaniu zdajgcy dobierat do zdan ich zakonczenia, wpisujgc wtasciwe terminy z zakresu
prawa cywilnego. Spora czes$¢ zdajgcych miata problem z okresleniem przeciwnika
procesowego 0soby wnoszacej sprawe do sgdu. Zdajgcy najczesciej odpowiadali, ze jest to
prokurator lub adwokat.

Zadania 25. i 30. sprawdzaty wiedze ucznidw z obszaru Spofeczernstwo. Obydwa byly
zadaniami typu prawda/fatsz. W zadaniu 25. zdajgcy rozstrzygat, ktére zdania dotyczace
funkcjonowania spoteczenstwa sg prawdziwe, a ktore fatszywe. Sprawdzato ono wiedze
o formach i prawidtowosciach zycia spotecznego. W przypadku zadania 30. zaznaczat
znakiem X zdania prawdziwe. Chcac zdoby¢ 2 punkty, zdajgcy musiat wykazac sie wiedza
o strukturze spoteczenstwa polskiego i kwestii narodowosciowej. Trzecie zadanie, typu
prawda/fatsz, o umiarkowanym stopniu trudnosci, sprawdzato wiedze zdajacych z obszaru
Polska, Europa, swiat. Bylo to Zadanie 24., wymagajace od zdajgcego wiedzy na temat
konfliktéw wspotczesnego Swiata.

ZADANIA TRUDNE | BARDZO TRUDNE

Nizszy poziom wiedzy zdajgcych ujawnity zadania, za ktére zdajacy uzyskali mniej niz 50%
punktow. W$rdd nich sze$¢ to zadania trudne, zas dwa okazaty sie bardzo trudne. Wsréd
zadan trudnych cztery sprawdzaty wiedze zdajgcych z Polityki. Dwa z nich byty zadaniami
otwartymi, dwa zamknietymi. Kolejne dwa zadania zamkniete oparte byly na standardach
wymagan egzaminacyjnych z obszaru Prawa. Obydwa byly zadaniami wyboru
wielokrotnego. Trudniejsze z nich — zadanie 15. wymagato od zdajgcego umiejetnosci
korelacji wiedzy na temat aktow prawnych i organdw wiadzy Rzeczypospolitej Polskie;.
Najczestszg btedng odpowiedzig bylo wskazywanie zarzgdzen Prezesa Rady Ministrow jako
zrodfa powszechnie obowigzujgcego prawa. Zadanie 17. sprawdzato wiedze z zakresu praw
cztowieka. Rozktad btednych odpowiedzi wskazuje na stabszg znajomosé zagadnien
dotyczgcych podstawowych wiadomosci z tego zakresu.

Z obszaru Polityki najwiecej probleméw sprawito zdajgcym zadanie 10. Miato ono forme
otwartg. Rozwigzanie zadania wymagato od zdajgcego posiadania ugruntowanej wiedzy
wiasnej na temat organéw samorzgdu terytorialnego w Polsce. Zdecydowana wigkszos¢
zdajacych nie udzielita petnej odpowiedzi. Z analizy wynika, ze wiekszos¢ z nich nie
posiadata nawet podstawowych wiadomosci zwigzanych z funkcjonowaniem samorzgdu
terytorialnego RP. Potwierdzeniem tego jest duza liczba btednych odpowiedzi w odniesieniu
do radnego i burmistrza/prezydenta miasta lub podawanie sottysa jako jednostki
pomocniczej gminy obejmujgcej jedng lub kilka wsi. Z analizy frakcji opuszczen i zadah
ocenionych na 0 pkt. mozna wysungé¢ wniosek, ze okoto 2 zdajgcych nie posiada zadnej
wiedzy na temat najblizszej im wtadzy, jakg jest samorzad terytorialny.

Duzg trudnos¢ zdajgcym sprawito zadanie 1. Byto ono zadaniem wyboru wielokrotnego
i sprawdzato podstawowg wiedze o genezie panstwa. Zdajacy, udzielajgc odpowiedzi,
najczesciej podawali btednie, ze twdrcg koncepcji powstania panstwa w wyniku podboju
I przemocy byt Karol Monteskiusz, a nie Ludwik Gumplowicz.

Niewiele tatwiejsze okazato sie zadanie sprawdzajgce wiedze maturzystow z zakresu
kompetencji legislacyjnych naczelnych organéw witadzy Rzeczypospolitej Polskiej.
W zadaniu 11. zdajgcy miat do kazdej podanej w tabeli czynnosci w polskim procesie
legislacyjnym dopisa¢ nazwe organu panstwa, ktéry moze jg podjgé. Zadanie pozornie byto
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proste do rozwigzania, poniewaz sprawdzato wiedze na temat podstawowych zasad
i mechanizméw funkcjonowania RP. Brak wiedzy i otwarta forma zadania sprawity, ze
wiekszo$¢ zdajacych nie potrafita na nie poprawnie odpowiedzie¢. W czesci prac pojawiaty
sie nazwy organéw catkowicie niezwigzanych z procesem legislacyjnym ustawy. Cze$é
zdajgcych nie potrafita podaé petnej nazwy urzedu Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej,
ograniczajgc sie do wyrazu Prezydent. Potwierdzeniem niskiego poziomu wiedzy zdajgcych
na temat funkcjonowania naczelnych organéw wiadzy byty rowniez sposoby rozwigzania
zadania 8. Miato ono forme zamknietg, co utatwito zdajgcym udzielenie odpowiedzi.
W zadaniu tym nalezato zaznaczyé¢ znakiem X dwa — spos$réd czterech — zdania prawdziwe.
Duzy odsetek uznawat btednie, ze Zgromadzenie Narodowe jest zwotywane przez Prezesa
Rady Ministréow RP lub ze waznos¢ wyborow parlamentarnych w RP stwierdza Panstwowa
Komisja Wyborcza.

Wsrdd zadan tego obszaru — wiadomosci i rozumienie — dwa okazaty sie bardzo trudne. Byly
to zadania otwarte. Zadanie 9. odnosito sie do polityki i sprawdzato wiadomosci zdajgcych
0 naczelnych organach wtadzy RP. Czynnos¢ zdajgcego polegata na wpisaniu w luki nazw
instytucji politycznych Rzeczypospolitej Polskiej oraz nazw typéw odpowiedzialnosci rzadu.
Podobnie jak w przypadku omawianych wyzej zadan i to wydawato sie z pozoru fatwe,
poniewaz opierato sie na podstawowej wiedzy z zakresu polityki. Jednak otwarta forma
zadania i brak wiedzy skutkowat duzg liczbg opuszczen czesci lub catosci odpowiedzi
w poszczegolnych zdaniach oraz niewielkim odsetkiem poprawnych responséw. Wiekszos¢
zdajagcych udzielajgc odpowiedzi podawata najczesciej nazwy instytucji oraz okreslata typy
odpowiedzialnosci catkowicie niezwigzane z merytoryczng strong zagadnienia.
Najczestszym btedem zdajgcych bylo podawanie Trybunatu Konstytucyjnego jako instytuciji,
przed ktérg cztonkowie Rady Ministrow ponoszg odpowiedzialnosé za naruszenie Konstytucji
lub ustaw.

Najtrudniejszym zadaniem z tego obszaru byto zadanie 22. Pochodzito ono z dziatu Polska,
Europa, $wiat i sprawdzato wiedze zdajgcych na temat podstawowych instytucji Unii
Europejskiej. Otwarta forma zadania oraz najtrudniejszy dla ucznidow dziat, z ktérego
sprawdzato ono wiadomosci skutkowat bardzo duzg liczbg opuszczen i niepoprawnych
odpowiedzi. Cze$¢ zdajgcych podawata przypadkowe nazwy instytucji, ktére nie wchodzity
w sktad struktur Unii Europejskiej. W podpunkcie A zdajgcy powinien wpisa¢ Europejski
Trybunat Obrachunkowy jako instytucje, ktérej gtdwnym zadaniem jest kontrola wiasciwego
wykonania budzetu UE oraz zapewnienie prawidtowosci i zgodnosci z prawem wszystkich
wydatkéw Unii i nalezyte zarzgdzanie finansami. W duzej liczbie odpowiedzi kompetencje te
przypisywano Ministrowi lub Ministerstwu Finanséw. W drugim podpunkcie nalezato wpisaé
Trybunat Sprawiedliwosci Unii Europejskiej jako instytucje zapewniajgcg jednolitg
interpretacje i stosowanie prawa europejskiego we wszystkich krajach Unii — tak, aby byto
ono jednakowe dla wszystkich. W tym przypadku wiekszos¢ odpowiedzi byta niepetna,
ograniczajgca sie tylko do stow Trybunat lub Trybunat Sprawiedliwo$ci. Z polskich instytuciji,
te kompetencje przypisywano najczesciej Trybunatowi Konstytucyjnemu Ilub Sadowi
Najwyzszemu. Tego rodzaju odpowiedzi prowadzg do wniosku, ze zdecydowana wiekszos¢
zdajgcych nie posiadata wiedzy na temat podstawowych instytucji Unii Europejskiej.

WNIOSKI WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW ZDAJACYCH W PIERWSZYN OBSZARZE STANDARDOW
WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH — WIADOMOSCI | ROZUMIENIE:

e zdajgcy najlepiej opanowali tresci programowe z dziatu prawo (58,8% uzyskanych
punktow w wojewodztwie podlaskim i 57,9% uzyskanych punktéw w wojewddztwie
warminsko-mazurskim).

e maturzy$ci najstabiej opanowali tresci programowe z dziatu Polska, Europa, swiat (29,3%
uzyskanych punktow w wojewddztwie podlaskim i 28% uzyskanych punktéw
w wojewodztwie warminsko-mazurskim);

e zdajgcy reprezentujg niski poziom wiedzy na temat ustroju i podstawowych instytuciji
Rzeczypospolitej Polskiej;
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o frakcja opuszczen jest zdecydowanie mniejsza w zadaniach zamknietych w stosunku
do zadan otwartych, maturzysci lepiej rozwigzujg te zadania, za ktére mozna zdoby¢ wiecej
niz jeden punkt.

ANALIZA ZADAN DRUGIEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH - KORZYSTANIE
Z INFORMACJI

ZADANIA BARDZO tATWE, tATWE | UMIARKOWANIE tATWE

Stabiej na tegorocznym egzaminie maturalnym wypadt drugi obszar — Kkorzystanie
z informacji. Z tego obszaru dwa zadania okazaty sie dla zdajgcych bardzo tatwe. Miaty one
forme zamknietg i oparte byly na tresciach z dziatu Spofeczenstwo, ktéry nalezy do jednego
z lepiej opanowanych przez zdajgcych.

Najtatwiejsze byto zadanie 29., ktére sprawdzato umiejetno$¢ korzystania ze zrédet
informaciji o zyciu spotecznym i politycznym — rysunek satyryczny. Zadaniem maturzysty byto
wybranie sposréd czterech dystraktoréw nazwy zjawiska przedstawionego na rysunku
satyrycznym. Zjawiskiem tym byta korupcja. Takiej odpowiedzi udzielito 97% zdajgcych.
Tylko nieznacznie trudniejsze okazato sie zadanie 27. Sprawdzato ono umiejetnosc
odrézniania informacji o faktach od opinii oraz korzystanie ze Zzrodet informacji o zyciu
spotecznym i politycznym. W tym zadaniu zdajgcy miat wybra¢ z sze$ciu zdan dwa,
w ktorych zawarte byty opinie. Dodatkowym utatwieniem byta wieksza od wymaganej do
podania liczba poprawnych odpowiedzi.

Tego samego obszaru i dzialu wymagan programowych dotyczyto zadanie 32., ktére okazato
sie dla zdajgcych tatwe. Miato rowniez forme zamknietg i sprawdzato umiejetnosé
korzystania ze zrédet informacji o zyciu spotecznym i politycznym na podstawie tekstu
popularnonaukowego. Zadanie wymagato od zdajgcego wskazania Karty Polaka jako
dokumentu, ktérego dotyczyt tekst zrodtowy. Mogto wiec wydacé sie zadaniem trudnym,
jednak zamknieta forma i odpowiedni dobdr dystraktorow spowodowat bardzo niskg frakcje
opuszczeh i odpowiedzi ocenionych na 0 pkt.

Siedem zadan tego obszaru to zadania umiarkowanie fatwe. Pochodzity ze wszystkich
obszardéw programowych wiedzy o spoteczenstwie. Trzy z nich miaty forme otwartg, a cztery
zamknietg. Cztery z nich sprawdzaty gtéwnie umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informacii
0 zyciu spotecznym i politycznym. W tym obszarze najmniej probleméw sprawito zdajgcym
zadanie 2. Miato ono forme otwartg i wymagato od zdajgcego tgczenia umiejetnosci analizy
zrédta z wiedzg na temat procedur i warto$ci demokracji. W odpowiedzi nalezato podaé dwa
problemy zwigzane z funkcjonowaniem demokracji, na ktére zwrécono uwage w zatgczonym
tekscie. Poprawne odpowiedzi to m.in.: postrzeganie demokracji przez pryzmat
instytucjonalny (urny wyborczej), konflikt miedzy rzgdami wiekszosSci a prawami mniejszosci,
niewystarczajgce krzewienie wartosci toleranciji. Wielu zdajgcych ograniczato sie tylko do
udzielenia odpowiedzi w formie kryptocytatow, co swiadczy o braku umiejetnosci analizy
wynikowej zrodta. Zadanie 3. bazowato na zrodle statystycznym. Zdajgcy wykorzystujgc
wiedze wiasng i dane z wykresu miat wskaza¢ zaleznos¢ pomiedzy dtugoscig trwania
demokracji w panstwie a opiniami spoteczenstwa na temat jej waznosci. Polecenie
jednoznacznie okreslato tres¢ i zakres odpowiedzi — wskaz zaleznos¢. Zaleznos¢ to: im
dfuzsze trwanie demokracji, tym wiekszy odsetek spoteczenstwa traktuje jg jako wazng lub
im krétsze trwanie demokracji, tym mniejszy odsetek spoteczenistwa traktuje jg jako wazng.
Pomimo jednoznacznosci polecenia czes¢ zdajgcych udzielata odpowiedzi mechanicznie
bez jego analizy wynikowej. Najczestszym btedem byto wypisanie danych statystycznych
bez podawania zalezno$ci. Za takg odpowiedZz zdajgcy otrzymywat 0 pkt. W zadaniu 5.
nalezato okresli¢, jaka ideologia zostata opisana w tekscie i przyporzgdkowac jej wtasciwg
nazwe i personalia wspottworcy. Odpowiedzi nalezato wybra¢ sposréd podanych pod
poleceniem. Byto to zadanie zamkniete i sprawdzato dodatkowo wiedze z zakresu ideologii
politycznych. Jej brak skutkowat duzg przypadkowoscig odpowiedzi. Duzo odpowiedzi
udzielano w sposob przypadkowy, dlatego czesto podawano nazwe wiasciwej ideologii,
a btednie jej wspoéttwérce lub odwrotnie. Kolejnym zadaniem tego obszaru i standardu
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przewodniego byto zadanie 28. Sprawdzato ono réwniez wiedze zwigzang z problemami
spoteczehstwa polskiego. Chcac udzieli€ poprawnej odpowiedzi, nalezato dokonaé
kompilacji danych zamieszczonych w tabeli z czterema zdaniami ponizej i wybra¢ sposrod
nich dwa prawdziwe. Pomimo zamknietej formy zadania okofo potowa zdajgcych nie
opanowata w pefni tej ztozonej umiejetnosci.

Kolejne trzy zadania, umiarkowanie tatwe z tego obszaru, sprawdzaty trzy rozne
umiejetnosci nadrzedne. Pierwsze z nich — zadanie 18. wymagato wykazania sie
umiejetnoscig znajdowania i czytania ze zrozumieniem przepisow prawa odnoszgcych sie do
danego problemu. Oparte byto ono na tresciach z zakresu Prawa. Zdajgcy miat za zadanie
przyporzgdkowaé przepisowi prawnemu zamieszczonemu w tabeli wtasciwg nazwe rodzaju
praw i wolnosci czlowieka. Dokonywat trzech przyporzgdkowan z pieciu podanych. Drugie —
zadanie 19. sprawdzato umiejetnos¢ lokalizacji waznych wydarzen w czasie i przestrzeni.
Obejmowato ono tresci z dziatu Polska, Europa, $wiat. Polecenie wymagato wskazania
w podanych czterech wydarzeniach chronologicznie pierwszego i ostatniego. Pierwszym
z nich byto wstgpienie Polski do Organizacji Narodéw Zjednoczonych, ostatnim — wstgpienie
do Unii Europejskiej. Byta to wiec wiedza podstawowa z najnowszej historii Polski. Niestety,
prawie potowa zdajgcych nie posiada nawet tak podstawowej wiedzy z tego zakresu.
Trzecim byto zadanie 31. Zdajacy, chcac otrzymac¢ 2 punkty, musiat wykazaé sie
umiejetnoscig rozpoznawania probleméw spotecznych na swiecie. Przedmiotem analizy byt
tekst (zrédto) publicystyczny. Zdecydowana wiekszo$¢ zdajgcych podjeta probe udzielenia
odpowiedzi, jednak najwiecej z nich otrzymato tylko jeden lub O punktéw. Przyczyng, obok
braku umiejetnosci analizy zrédet, byta koniecznosé podania dwoch poprawnych odpowiedzi
na 1 pkt. Czes¢ z nich podawata tylko jedng, co skutkowato O pkt.

ZADANIA TRUDNE | BARDZO TRUDNE

Za dziewie¢ rozwigzan zadan obszaru umiejetnosci — korzystanie z informacji zdajgcy
otrzymali mniej niz 50% punktéw. Byly to wiec zadania trudne i bardzo trudne. W$rdd nich
siedem byto zadaniami trudnymi, za$ dwa okazaty sie bardzo trudnymi. Konstrukcyjnie
dominowaty zadania otwarte, ktérych byto az osiem.

Wsrdd zadan trudnych najwiecej (trzy) sprawdzato umiejetnosé wyszukiwania i czytania ze
zrozumieniem przepiséw prawa odnoszacych sie do danego problemu. Miaty one forme
otwartg i dodatkowo sprawdzaty wiedze zdajgcych z dziatu Polityka. Wsrdod tych zadan
najtrudniejsze okazato sie zadanie 13. Chcagc zdoby¢ 4 pkt., zdajacy powinien dopisa¢ do
kazdego podanego w tabeli opisu kompetencji petng nazwe wiasciwego organu
Rzeczypospolitej Polskiej. Organy te (Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji, Najwyzsza lzba
Kontroli, prokuratura, Rzecznik Praw Obywatelskich) powinny by¢ znane zdajgcemu nie tylko
z zaje¢ przedmiotowych, ale i z biezgcej analizy zycia spoteczno-politycznego kraju.
Niestety, ponad 80% maturzystéw nie potrafito poda¢ petnej odpowiedzi. Najczestszym
btedem byto okreSlanie policji a nie prokuratury jako organu stojgcego na strazy
praworzgdnosci i Scigajgcego przestepcow.

Kolejnym trudnym zadaniem byto zadanie 4. Bazg konstrukcyjng tego zadania byly artykuty
Konstytucji RP. Zdajacy do kazdego z czterech fragmentéw miat dopisa¢ odpowiadajgcg mu
zasade demokracji. Zadanie wydawato sie proste do rozwigzania, poniewaz wiedze
0 zasadach demokracji maturzysci mogli uzyskaé¢ juz w gimnazjum. Podobne zadanie
znalazto sie na tegorocznym egzaminie gimnazjalnym w arkuszu z historii i wiedzy
o spoteczenstwie. W zadaniu 24. gimnazjalista miat przyporzadkowa¢ zasadzie panstwa
demokratycznego odpowiedni artykut Konstytucji RP. Trzy z czterech zasad demokraciji
znalazty sie w arkuszu gimnazjalnym i maturalnym. Zastanawiajacy jest wiec wynik uzyskany
przez gimnazjalistow - 70% w zestawieniu z wynikiem maturzystow - 28%. Czestym btedem
zdajgcych byto udzielanie odpowiedzi niepetnych, np. suwerennos$ci zamiast suwerennosci
narodu czy pluralizmu zamiast pluralizmu politycznego.

Trzecim trudnym zadaniem z tego standardu przewodniego byto zadanie 8. Tym razem
podstawg konstrukcyjng byt fragment Ustawy o partiach politycznych. Zdajgcy w oparciu
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0 nig i wtasng wiedze miat wskaza¢ dwa argumenty Swiadczgce o tym, ze zdobycie przez
partie polityczng mandatow poselskich nie jest warunkiem koniecznym uzyskania przez nig
subwencji z budzetu panstwa. Chcgc udzieli¢ poprawnej odpowiedzi, nalezato doktadnie
przeczyta¢ polecenie. Zdajacy, ktérzy nie zauwazali w poleceniu zwrotu nie jest probowali
uzasadnia¢, ze partie muszg zdoby¢é mandaty poselskie, zeby otrzymac¢ subwencije.
Problemem byto réwniez skorelowanie wiedzy wtasnej z pozyskang z normatywnego zrodta
oraz udzielenie precyzyjnej i kompletnej odpowiedzi. Znaczna cze$¢ zdajgcych udzielata
wiec odpowiedzi niepetnych, zapominajgc o jej uzasadnieniu poprzez podanie odpowiednich
danych procentowych.

W zadaniach 6. i 23. umiejetnoscig nadrzedng byto korzystanie ze zrédet informacji o zyciu
spotecznym i politycznym. Pierwsze z nich byto zadaniem kompilowanym. Podpunkty A. i B.
sprawdzaty umiejetnos¢ analizy danych statystycznych — frekwencji wyborczej dodanej
w tabeli. Kolejne dwa podpunkty — C. i D. wymagaly dodatkowo wiedzy z Polityki o formach
uczestnictwa obywateli w zyciu publicznym i organach wiadzy Rzeczypospolitej Polskiej.
Zdajacy nie mieli wiekszego problemu z udzieleniem odpowiedzi, ktéra wymagata odczytania
wprost wiasciwych danych z tabeli (podpunkt A). Pytanie wymagajgce potgczenia wiedzy
z umiejetnoécig analizy i wnioskowania na podstawie danych, okazato sie dla zdajgcych zbyt
trudne. Dlatego wigkszos¢ z nich za podpunkt B. otrzymata 0 pkt. Najczesciej zdajacy za
przyczyne nieumieszczenia w tabeli Wojciecha Jaruzelskiego (podpunkt C). podawali
sfatszowanie wyboréw, w wyniku ktérych zostat on Prezydentem RP. Powodem stabych
wynikow jest mata wiedza zdajgcych na temat najnowszej historii Polski. Duzym problemem
dla zdajgcych byto poprawne zdefiniowanie pojecia frekwencji wyborczej (podpunkt D).
Oznacza to, ze wiekszos¢ z nich nie potrafi wyjasni¢ nawet podstawowych poje¢ z zakresu
nauk spoteczno-politycznych. Rozwigzanie zadanie 23. wymagato wiedzy z dziatu Polska,
Europa i $wiat. Na podstawie mapy i wlasnej wiedzy zdajgcy mieli uzupetni¢ tabele
dotyczgcg panstw europejskich poprzez dopisanie do kazdego podanego opisu nazwy
wiasciwego panstwa oraz numeru, ktérym je oznaczono na mapie. Wielu zdajgcych nie
potrafito korelowa¢ wiedzy wiasnej z elementarnym zrodtem informaciji, jakim jest mapa
konturowa Europy. Nieliczni zdajgcy otrzymali petng liczbe punktéw. Potwierdzeniem jest
réwniez spora liczba odpowiedzi ocenionych na 0 pkt. i stosunkowo duza frakcja opuszczen.
Czes¢ zdajacych potrafita podaé poprawng nazwe panstwa bez wtasciwego wskazania go na
mapie.

Takze dwa trudne zadania sprawdzaty umiejetnos¢ lokalizacji waznych wydarzen i postaci
zycia publicznego w czasie i przestrzeni. W zadaniu 12. zdajgcy miat przyporzgdkowaé
podanym informacjom imie i nazwisko polskiego premiera. Pomimo zamknietej formy
zadania i bazowania na elementarnych wiadomos$ciach z zycia politycznego wigkszo$¢
zdajgcych nie udzielita petnych odpowiedzi. Najbardziej rozpoznawalng postacig okazat sie
Jarostaw Kaczynski, najmniej Jan Krzysztof Bielecki. Czes¢ zdajgcych podawata tez postaci
nieujete w zestawieniu. W zadaniu 21. zdajgcy na podstawie fotografii i podanych informac;ji
oraz wiasnej wiedzy miat uzupetnic tabele, wpisujac nazwiska politykbw oraz nazwy instytucji
Unii Europejskiej, ktorymi kierowali w 2011 roku - A. Barroso, Komisja Europejska; B. Buzek,
Parlament Europejski. Najczestszym btedem byto podawanie funkcji petnionej przez polityka,
a nie nazwy kierowanej przez niego instytucji. Stabe wyniki uzyskiwane w tych zadaniach
wynikajg z faktu, ze maturzysci z wos-u nie posiadajg umiejetnosci obserwowania,
analizowania i rejestrowania zdarzen majgcych miejsce w otaczajgcej nas rzeczywistosci.
Skutkiem tego jest brak wiedzy o aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej oraz historii
najnowszej Polski i Europy. Zdajgcy, ktory interesuje sie wydarzeniami majgcymi miejsce
w otaczajgcej nas rzeczywistosci, mégt bez wiekszych problemdéw udzieli¢ odpowiedzi na
zawarte w zadaniu pytania. Zadania te okazaty sie wiec zadaniami trudnymi. Cze$¢
odpowiedzi swiadczy wrecz o catkowitym braku zainteresowania tym sposobem zdobywania
wiadomosci, co potwierdza duza ilos¢ odpowiedzi udzielanych w sposéb przypadkowy —
zadanie 12. lub wysoka frakcja opuszczen — zadanie 21.
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Wsrod zadan drugiego obszaru dwa okazaty sie bardzo trudne. Byly to zadania otwarte.
Zdanie 20. sprawdzato umiejetnosc¢ lokalizacji waznych wydarzen w czasie i przestrzeni oraz
wiedze o dziataniu Unii Europejskiej. Zadaniem zdajgcego byto uzupetnienie tabeli poprzez
wpisanie informacji dotyczgcych umow miedzynarodowych stanowigcych podstawe integracii
europejskiej. Otwarta forma zadania oraz najtrudniejszy dla zdajgcych obszar, z ktérego
sprawdzato ono umiejetnosci i wiadomosci, skutkowat duzg frakcjg opuszczen i zitych
odpowiedzi. Najtrudniejsze zadanie 33. sprawdzato umiejetnos¢ rozpoznawania problemow
spotecznych na Swiecie oraz korzystania ze zrodet informacji o zyciu spotecznym
i politycznym — tekst popularnonaukowy. Tekst okazat sie dla zdajgcych trudny do analizy.
tatwos¢ zadania wynosita niespetna 0,12. Przyczyna, obok braku umiejetnosci analizy
zrodet, byta koniecznos$é podania w podpunkcie B. dwoch poprawnych odpowiedzi na 1 pkt.
Czes¢ z nich podawata tylko 1, co skutkowato 0 pkt. Czesé¢ zdajgcych zapewne nie
rozumiata  znaczenia wyrazéw wystepujgcych w tekscie, dlatego w podpunkcie A.
najczestszymi btednymi odpowiedziami byly: polskoSc rezydualna lub ex definitione zamiast
polskos¢ sentymentalna.

WNIOSKI WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW ZDAJACYCH W DRUGIM OBSZARZE STANDARDOW
WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH — KORZYSTANIE Z INFORMACJI:

e zdajgcy najlepiej opanowali umiejetnos¢ odrézniania informaciji o faktach od opinii (95,3%
uzyskanych punktow w wojewddztwie podlaskim i 95,8% uzyskanych punktéw
w wojewodztwie warmihsko-mazurskim);

e maturzy$ci w najnizszym stopniu opanowali umiejetno$¢ lokalizowania waznych
wydarzen i postaci zycia publicznego w czasie i przestrzeni (28,9% uzyskanych punktow
w wojewodztwie podlaskim i 27,2% uzyskanych punktéw w wojewddztwie warminsko-
mazurskim);

e W obszarze korzystania z informacji — analizy zrodet — zdajgcy preferujg zadania
zamkniete;

e duzo probleméw sprawia zdajgcym analiza wynikowa zrédta oraz tgczenie wiedzy
wiasnej ze zrodiowa;

o niska umiejetnos¢ pozyskiwania i przetwarzania informacji w oparciu o analize aktualnej
sytuacji spoteczno-politycznej.

ANALIZA ZADANIA TRZECIEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH — TWORZENIE INFORMACJI

Najstabiej na tegorocznej maturze wypadt trzeci obszar — tworzenia informaciji, ktory
sprawdzato zadanie 34. Zdajgcy mieli dokona¢ charakterystyki i oceny sytuacji spoteczno-
-kulturowej Polakow mieszkajgcych na state poza granicami Polski oraz zaproponowaé
dziatania organdw panstwa, samorzadu terytorialnego i organizacji pozarzgdowych, majgce
na celu poprawe tej sytuacji. Sprawdzato ono umiejetnos¢é formutowania wypowiedzi
pisemnej zawierajgcej ocene procesOw spotecznych oraz przedstawienie wlasnego
stanowiska w sprawach publicznych ze wskazaniem propozycji rozwigzan tych problemow.
Zdajgcy musiat wykaza¢ sie rowniez umiejetnoscig wskazywania przyczyn i skutkow
proceséw spotecznych, rozpoznawania probleméw sSwiata oraz korzystaniem ze Zzrédet
informacji o zyciu spofecznymi politycznym. Zadanie wymagato znajomosci kwestii
narodowosciowych w kontekscie problemdéw wspétczesnego Swiata i spoteczenstwa
obywatelskiego. Udzielajgc odpowiedzi, zdajgcy powinien ustosunkowaé sie do kwestii
sytuacji spoteczno-kulturowej Polakéw mieszkajgcych poza granicami kraju, dokonujac jej
charakterystyki na Wschodzie — Litwa (polsko$¢ =zagrozona), Biatorusi (polskos¢
ograniczona), Kazachstanie (polskos¢ rezydualna) i Zachodzie — dawna migracja (przede
wszystkim w Stanach Zjednoczonych), migracja zwigzana z czionkostwem Polski w UE
(Wielka Brytania, Irlandia, Holandia). Za petng charakterystyke trzech réznorodnych (lub za
petng dwoch i niepetng dwodch, za petng jednej i niepetng czterech, za niepetng szesciu)
sytuacji spoteczno-kulturowych Polakéw mieszkajgcych poza granicami kraju otrzymywat 6
punktéw. Za peing charakterystyke jednej (lub niepetng dwdéch) sytuacji spoteczno-kulturowej
Polakow mieszkajgcych poza granicami kraju — 2 punkty. Za niepetng charakterystyke jednej
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sytuacji spoteczno-kulturowej Polakow mieszkajgcych poza granicami kraju — 1 punkt.
Dalsza czes¢ pracy powinna zawieraC propozycje dziatan organéw panstwa, organow
samorzadu terytorialnego i organizacji pozarzadowych na rzecz poprawy sytuacji Polakéw
mieszkajgcych poza granicami kraju. Przyktadami tych form moze by¢: objecie procedurg
Karty Polaka takze Polakéw mieszkajgcych na Zachodzie, dziatania na rzecz edukacji
polskojezycznej poza Polska, zapraszanie przedstawicieli Polakéw mieszkajgcych poza
granicami do udziatu w wydarzeniach kulturalnych w Polsce. Za trzy propozycje dziatan wraz
z oméwieniem (lub za dwie propozycje dziatah z omoéwieniem i dwie propozycje bez
omowienia, za jedng propozycje dziatan z oméwieniem i cztery bez oméwienia, za szesé
propozycji dziatan bez oméwienia) zdajgcy otrzymywat 6 punktow. Za jedng propozycje
dziatan wraz z omowieniem (lub za dwie propozycje dziatan) — 2 punkty, za jedng propozycje
dzialan bez oméwienia — 1 punkt. Praca powinna by¢ napisana jezykiem w pemhi
komunikatywnym z uporzadkowanym, logicznym wywodem. Zdajgcy powinien sie rowniez
odwota¢ — we wtasciwym kontekscie — do minimum dwoéch materiatow zrodtowych.

Zdecydowana wiekszo$¢ zdajgcych podjeta probe rozwigzania 34. zadania. Zadanie byto
tatwe. Potwierdza to bardzo mata frakcja opuszczen oraz do$¢ duza objetos¢ prac
tworzonych w zwigzku z tym zadaniem. Jednak cze$¢ zdajgcych catkowicie nie zrozumiata
polecenia. WiekszoS¢ z nich pisata o przyczynach i skutkach obecnej fali emigraciji.
Proponujgc dziatania organéw panstwa, samorzadu terytorialnego i organizacji
pozarzgdowych sprowadzata je do pomocy w kraju w celu zapobiezenia wyjazdom
emigracyjnym z Polski. Wielu z piszgcych dokonywato osobistej oceny zycia politycznego
w Polsce w niewielkim zakresie lub wcale nie odnoszgc sie do tematu.

Najczestsze btedy:

e najwiekszy problem zdajgcy mieli z okresleniem ram przestrzennych wypracowania,;

e znaczgca czes¢ maturzystow nie potrafita zaproponowaé w sposéb poprawny
merytorycznie dziatah organow panstwa, samorzadu terytorialnego oraz organizacji
pozarzadowych w stosunku do Polakéw stale mieszkajgcych poza granicami Polski;

e czesc¢ zdajgcych ograniczyta sie tylko do zaproponowania dziatan bez wskazania , kto ma
je realizowac;

e wielu zdajgcych nie potrafita przedstawi¢ zwigzkoéw i relacji pomiedzy opisywanymi
faktami i wydarzeniami;

e wielu zdajgcych nie potrafilto wykorzystaé we wiasciwym kontekscie materiatéw
zrédtowych;

e trudnosci zwigzane ze stosowaniem terminologii wlasciwej dla wiedzy o spoteczenstwie.

3.1.4. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJACYCH
Do mocnych stron zdajgcych mozna zaliczy¢:

w obszarze wiadomosci — znajomos¢:

problemow spoteczenstwa polskiego i wspotczesnego Swiata,
zycia spotecznego,

kwestii narodowosciowych,

form i prawidtowosci zycia spotecznego,

dziedzin prawa,

procedur i wartosci demokraciji,

w obszarze umiejetnosci — umiejetnosc:

e rozpoznawania probleméw spotecznych Polski w oparciu o zrédia informacji o zyciu
spotecznym i politycznym — rysunek satyryczny,

e odrdzniania informacji o faktach od opinii,
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e Korzystania ze zrédet informacji o zyciu spotecznym i politycznym — tekst
popularnonaukowy i publicystyczny.

Do stabych stron zdajgcych mozna zaliczy¢:

w obszarze wiadomosci — brak znajomosci:

instytucji i zasad dziatania Unii Europejskiej,

organow wiadzy Rzeczypospolitej Polskiej,

organow i kompetencji samorzadu terytorialnego w Polsce,
aktéw prawnych Rzeczypospolitej Polskiej,

genezy panstwa,

konstytucyjnych zasad ustroju Rzeczypospolitej Polskiej

w obszarze umiejetnosci — brak umiejetnosci:

lokalizacji waznych wydarzen w czasie i przestrzeni,

rozpoznawania probleméw spotecznych na swiecie,

czytania ze zrozumieniem przepiséw prawnych,

wykorzystania posiadanej wiedzy do wykonania trudniejszych zadan,
kompilacji roznych zrodet z wiedzg wiasna,

korelacji wiadomosci z umiejetnosciami,

analizy przyczyn i skutkdéw réznych wydarzen i procesow,

jasnego, logicznego i poprawnego jezykowo formutowania odpowiedzi,
redagowania dtuzszych form wypowiedzi.

3.2. POzIOM ROZSZERZONY

3.2.1. OPIS ARKUSZA

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego sktadat sie z trzech czesci. Cze$¢ |
tworzyto 18 zadan testowych zwigzanych z | i Il obszarem standarddw wymagan
egzaminacyjnych. Zdajgcy musiat wykazac sie wiedzg ze wszystkich dziatdw przedmiotu
na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Za ich rozwigzanie mozna byto otrzymaé 20
punktow. Czes¢ Il sprawdzata umiejetnos¢ analizy zréznicowanych materiatow zrédtowych.
Sktadata sie z 8 pytan otwartych. Za rozwigzanie tej cze$ci mozna bylo otrzymaé 10
punktéw. W Il czesci nalezato wykazaé sie umiejetnoscig tworzenia informaciji. Polegata ona
na napisaniu wypracowania na jeden z dwoéch podanych tematéow. Za napisane
wypracowanie zdajgcy mogt otrzymaé¢ 20 punktéw. WsSrod wszystkich zadan
zamieszczonych w arkuszu 9 miato forme zamknieta (4 na dobieranie, 3 wyboru
wielokrotnego i 2 prawdalfatsz), a 18 — otwartg (17 krotkiej odpowiedzi, 1 rozszerzonej
odpowiedzi).

Czas przeznaczony na rozwigzanie wszystkich zadan wynosit 180 minut.

3.2.2.WYNIKI EGZAMINU

Tabela 3.3. Miary opisujgce wyniki egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie na poziomie
rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-122)

Wartos¢ wskaznika
Rodzaj wskaznika . . woj. warminsko-
woj. podlaskie .
mazurskie
Liczebnos$¢ 1015 792
Wynik $redni 18,9 19,3
% uzyskanych punktow 37,8 % 38,7%
Wynik najnizszy 0 3
Wynik najwyzszy 43 43
Mediana 19 19
Modalna 20 17
Odchylenie standardowe 8 7,2
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Wykres 3.5. Rozktad wynikéw uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spofeczenstwie na poziomie rozszerzonym (MWO-R1_1P-122) — wojewddztwo
podlaskie
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Wykres 3.6. Rozkiad wynikéw uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy

0 spofeczenstwie na poziomie rozszerzonym (MWO-R1_1P-122) — wojewodztwo
warminsko-mazurskie
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Wykres 3. 7. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spofeczenstwie
na poziomie rozszerzonym (MWO-R1_1P-122) — wojewddztwo podlaskie
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Wykres 3.8. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie
na poziomie rozszerzonym (MWO-R1_1P-122) — wojewoddztwo warminsko-mazurskie
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Tabela 3.4. Stopien opanowania umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie maturalnym z wiedzy

0 spoteczenstwie na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-122)

Procent uzyskanych
5 i unktow
Nr zadania Obszar stand_ar_dow B L|czb'a Y
Sprawdzana umiejetnos¢ punktow —
. warminsko-
podlaskie .
-mazurskie
Wiadomosci i rozumienie
2,3 Zycie spoteczne - formy, prawidtowosci, instytucje. 2 38,3% 34,1%
6,7 Modele ustrojowe panstw demokratycznych. 3 32,1% 29,1%
8 Ustréj Rzeczypospolitej Rolsklej - konstytucja, organy 1 41,5% 31.6%
wladzy, samorzad terytorialny.
13 Eleme.nty prawa cywilnego, karnego i 1 85.8% 86.2%
administracyjnego.
17,18 Zjednoczona Europa - szanse i bariery rozwoju. 2 32,6% 31,1%
22B Historyczne i wspdtczesne formy panstw. 1 11,7% 6,9%
Korzystanie z informacji
1,4,5,9, 15,
16, 19, 20, | Korzystanie ze zrédet informaciji o zyciu spotecznym i o o
21, 22A, 23, | politycznym. 16 38,0% 42,4%
24, 25, 26
10, 11, Loke_1hzu1e wazne wydgrzenla i postacie zycia 2 47.6% 35.4%
publicznego w czasie i przestrzeni.
12,14 Znajduje i Czyta ze zrozumieniem przepisy prawne 5 26.9% 22.5%
odnoszace sie do danego problemu.
Tworzenie informacji
27 Formulowgnlg WyPOWIedZI pisemnej charaktery{ijaqej 20 37.8% 39.9%
dylematy zycia zbiorowego we wspotczesnym Swiecie.

3.2.3. ANALIZA ZADAN

Wyniki uzyskane przez maturzystow rozwigzujgcych zadania na poziomie rozszerzonym
w poszczegolnych obszarach standardow i wojewddztwach byty zblizone, szczegdlnie
w wojewddztwie podlaskim. W pierwszym obszarze standardéw wymagan egzaminacyjnych
— wiadomosci i rozumienie — uzyskali oni 37,7% punktéw w wojewddztwie podlaskim i 34,2%
punktow w wojewddztwie warminsko-mazurskim. W drugim obszarze — korzystanie
z informacji — uzyskali oni 37,9% punktéw w wojewddztwie podlaskim i 39,7% punktow
w wojewodztwie warmihsko-mazurskim. W trzecim obszarze — tworzenie informacji — zdajacy
uzyskali 37,8% punktéow w wojewddztwie podlaskim i 39,9% punktéw w wojewddztwie
warminsko-mazurskim. Jedyna istotna roznica to stabsze od pozostatych wyniki zdajgcych
w pierwszym obszarze standardéw egzaminacyjnych w wojewodztwie warminsko-mazurskim
i lepsze w pozostatych dwéch obszarach.

ANALIZA ZADAN PIERWSZEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH - WIADOMOSCI

| ROZUMIENIE

ZADANIE tATWE

Z pierwszego obszaru standardéw wymagah egzaminacyjnych fatwe okazato sie tylko
zadanie 13. Sprawdzato ono wiedze z Prawa i wymagato znajomosci jego elementow.
Zadaniem zdajgcego bylo przyporzadkowanie do kazdego podanego w tabeli opisu
wiasciwej nazwy rodzaju prawa. Byt to najlepiej opanowany przez zdajgcych dziat programu.
Utatwieniem byfa rowniez zamknieta forma zadania.
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ZADANIA TRUDNE

Pozostate zadania pierwszego obszaru standardow wymagan egzaminacyjnych okazaty sie
dla zdajgcych trudne. Najstabiej maturzysci opanowali tresci programowe z Polityki.
Najwiecej probleméw przysporzyto zdajgcym opanowanie wiedzy i jej rozumienie na temat
historycznych i wspofczesnych form panstwa oraz problemow wspoétczesnego Swiata.
Wiedze te sprawdzato zadanie 22.B. Zadaniem zdajgcego byto wymienienie dwoch panstw
postradzieckich, w ktérych w XXI wieku doszto do rewolucji aksamitnych. Stabe wyniki
uzyskiwane za rozwigzanie tych zadan wynikajg z faktu, ze wiekszos¢ maturzystow nie
opanowata w petni umiejetnosci obserwowania, analizowania i rejestrowania zdarzen
majgcych miejsce w otaczajgcej nas rzeczywistosci geopolitycznej. Skutkiem tego jest brak
wiedzy o aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej oraz historii najnowszej. Wptyw na nizszy
wynik miata rowniez otwarta forma zadania oraz koniecznos¢ podania dwoch poprawnych
odpowiedzi na 1 pkt. W wielu z nich pojawiata sie poprawna nazwa tylko jednego panstwa —
Gruzji, Ukrainy lub Kirgistanu. Druga odpowiedz byta niepoprawna — najczesciej podawano
Biatorus — wiec zdajgcy otrzymywat za caty podpunkt O pkt. Czes¢ odpowiedzi Swiadczy
wrecz o catkowitym braku wiedzy z tego obszaru. Potwierdzeniem tego jest podawanie
panstw niepostradzieckich, np. Rumunii, Afganistanu czy nawet Polski oraz stosunkowo
duza frakcja opuszczen.

Wyzszym poziomem opanowania wiadomo$ci zdajgcy wykazali sie rozwigzujgc zadania
sprawdzajgce w standardzie — modele ustrojowe panstw demokratycznych. Poziom
opanowania wiedzy z tego zakresu programowego sprawdzaty zadania 6. i 7. Obydwa miaty
forme zamknietg. Rozwigzujac pierwsze z nich, zdajgcy musiat posiada¢ wiedze na temat
wspotczesnych form panstw. Jego zadaniem byto przyporzadkowanie Republice Federalnej
Niemiec, Republice Francuskiej i Stanom Zjednoczonym Ameryki podanej metody wyboru
prezydenta oraz zakresu jego kompetencji. W drugim powinien do kazdej podanej nazwy
panstwa (Francja, Wielka Brytania, Szwajcaria) wybra¢ sposréd podanych nazwe
wystepujacego w nim systemu partyjnego. Dodatkowo wymagato wiedzy na temat systemow
partyjnych panstw europejskich. Pomimo bazowania na tym samym przewodnim
standardzie, zdajgcy uzyskali lepsze wyniki w zadaniu 6. Mogto to wynika¢ z przyjetego
sposobu przyznawania punktow. W zadaniu 6. zdajgcy otrzymywat punkt za kazde trzy
z szesciu poprawnych przyporzadkowan, w 7. musiat udzieli¢ kompletnej odpowiedzi, zeby
zdoby¢ punkt.

Poziom opanowania kolejnego pod wzgledem trudnos$ci standardu — Zjednoczona Europa —
szanse i bariery rozwoju — sprawdzaty dwa zadania. tatwiejsze z nich — zadanie 17. — miato
forme otwartg i wymagato wiedzy na temat rozwoju zjednoczonej Europy. Udzielajgc
odpowiedzi, zdajagcy wpisywat w tabele nazwe miejsca, w ktérym podpisano traktat
ustanawiajgcy Europejska Wspoélnote Wegla i Stali — Paryz i Traktat o Unii Europejskiej —
Maastricht. Trudniejsze — zadanie 18. — miato forme zamknietg i polegato na rozstrzygnieciu
przez zdajgcego, ktoére zdania dotyczgce prawa wtérnego Unii Europejskiej sg prawdziwe,
a ktére falszywe. W tym przypadku fatwiejsze okazato sie zadanie otwarte. Przyczyng mégt
by¢ zakres wiadomosci wymaganych od zdajgcego. Wiedza na temat podstawowych aktéw
prawnych z obszaru integracji europejskiej jest przekazywana na roznych przedmiotach
i poziomach edukacji. Wobec tego 38 % maturzystéw z wiedzy o spoteczenhstwie zdajgcych
ten przedmiot na poziomie rozszerzonym rowniez potrafita udzieli¢ kompletnej odpowiedzi.
Znajomosc¢ prawa wtornego UE, to wiedza zdobywana gtéwnie w oparciu o zajecia wos-u
prowadzone na poziomie rozszerzonym. Dodatkowg trudnoscig byta koniecznos¢ udzielenia
trzech poprawnych odpowiedzi w celu zdobycia punktu. Spory odsetek zdajgcych byt
w stanie poprawnie rozstrzygng¢ prawdziwosc lub fatszywos¢ tylko jednego lub dwoch zdan.

Kolejne dwa zadania sprawdzaty wiadomoséci zdajgcych na temat zycia spotecznego — jego
form, prawidtowosci i instytucji. Podobnie jak wcze$niejsze, jedno z nich miato forme
zamknieta, drugie otwartg. Bazowaty na wiadomosciach z dziatu spoteczenstwo. Réwniez
i w tym przypadku trudniejsze okazato sie zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Zadanie
2. wymagato wiedzy na temat instytucji zycia spotecznego i procesdw spotecznych.
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Zadaniem zdajgcego byto podkreslenie alternatywnej nazwy uwarstwienia spotecznego. 32%
maturzystéw wiedziato, ze jest to stratyfikacja spoteczna. Oprocz braku wiedzy z tego
obszaru przyczyng niskich wynikbw mogt by¢é dobdér podobnych fonetycznie trzech
pierwszych dystraktorow oraz koniecznos¢ dokonania ztozonej analizy polecenia. Zadaniem
zdajgcego nie bylo podkreslenie nazwy uwarstwienia spotecznego tylko jej alternatywy.
Zadanie 3. wymagato podania dwoch rodzajéw ruchliwosci spotecznej. Podobnie jak we
wczedniejszej parze zadan z tego samego standardu przewodniego, réwniez i w tym
przypadku jest to wiedza dos¢ powszechna. Wobec tego 45% maturzystow wiedziato, ze jest
to awans i degradacja spoteczna. Kilkanascie procent zdajgcych potrafito poprawnie nazwaé
tylko jedng z tych ruchliwoéci, jednak warunkiem zdobycia punktu bylo podanie obydwu
nazw.

Najtatwiejszym z trudnych zadan z zakresu wiadomosci i rozumienia byto zadanie 8. Oparte
byto na tresciach programowych z Polityki i sprawdzato wiadomosci na temat organdow
witadzy Rzeczypospolitej Polskiej i ich funkcjonowania. Byto to zadanie zamkniete, w ktérym
zdajgcy miat rozstrzygngé, ktére zdania dotyczgce ustroju Rzeczypospolitej Polskiej sg
prawdziwe, a ktére fatszywe. Zadanie wydawato sie dos¢ tatwe, poniewaz jego zakres
merytoryczny obejmowat podstawowe wiadomosci o ustroju Polski, jednak wiekszos¢
zdajgcych nie potrafita poprawnie merytorycznie rozstrzygngé prawdziwosci trzech zdan.
Zadanie skladato sie z jednego zdania prawdziwego i dwoch fatszywych. W odpowiedziach
zdajgcych widoczna byta tendencja do zamiany tych proporcji. Zdajagcy btednie stwierdzali,
ze Zgromadzenie Narodowe jest zwotywane przez Prezesa Rady Ministréw Rzeczypospolitej
Polskiej lub ze waznos¢ wyboréw parlamentarnych w Rzeczypospolitej Polskiej stwierdza
Panstwowa Komisja Wyborcza.

Analizujgc odpowiedzi zdajgcych w zadaniach z pierwszego obszaru standardow wymagan
egzaminacyjnych — wiadomosci i rozumienie, mozna stwierdzi¢, ze tegoroczni maturzysci
zdajgcy egzamin na poziomie rozszerzonym osiggneli lepsze wyniki za odpowiedzi
w zadaniach zamknietych wymagajacych prostego odtworzenia posiadanych wiadomosci.
Jedng z podstawowych tego przyczyn jest niski poziom rozumienia wiadomosci z tego
obszaru. Wynika¢ to moze ze stabego utrwalenia ksztatconych wiadomosci oraz zbyt matej
ilosci ¢wiczen opierajgcych sie na ich wykorzystaniu.

ANALIZA ZADAN DRUGIEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH - KORZYSTANIE
Z INFORMACJI

Drugi obszar — korzystanie z informacji sprawdzat umiejetnosci zdajgcych z czterech
standardéw przewodnich. Bazg konstrukcyjng osiemnastu zadan byly wiadomosci ze
wszystkich dziatdw programowych wiedzy o spoteczenstwie. Trzy z nich miato forme
zamknieta, pietnascie otwartg — w tym wszystkie z Il cze$ci arkusza (osiem zadan). Pie¢
zadan okazato sie dla zdajgcych zadaniami umiarkowanie tatwymi (w tym zadanie 22A.),
dziesie¢ trudnymi, cztery bardzo trudnymi.

ZADANIA UMIARKOWANIE tATWE

Najlepiej opanowang przez tegorocznych maturzystow umiejetnoscig byta lokalizacja
waznych wydarzen i postaci zycia publicznego w czasie i przestrzeni. Standard ten byt
podstawg dwoch zadan i oparty byt na wiadomosciach z dziatu Polityka. Pierwsze z zadan —
zadanie 10. miato forme otwartg i sprawdzato wiadomosci zdajgcego na temat organéw
wiadzy Rzeczypospolitej Polskiej i ich funkcjonowania. Okazato sie dla zdajgcych zadaniem
umiarkowanie fatwym. Podstawg konstrukcyjng byty zrédta ikonograficzne taczone
z opisowymi. Zadaniem zdajgcego byto dopisanie do kazdej z dwdch postaci jej imienia
i nazwiska. Sg to postaci aktywne w zyciu politycznym Polski i Europy, dlatego zdajacy nie
powinni mie¢ wigkszych probleméw z ich identyfikacjg. Niestety, spora czes¢ zdajgcych nie
potrafita tego dokona¢ pomimo mozliwosci korzystania z dwéch zrédet. Najwiecej problemow
zdajgcy mieli z podaniem imienia i nazwiska Marka Belki, utozsamiajgc go najczesciej
z Leszkiem Balcerowiczem. Mniej probleméw sprawita identyfikacja Jerzego Buzka, jednak
warunkiem uzyskania punktu bylo podanie wymaganych danych obydwu postaci. Drugie
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z zadan — zadanie 11. wymagato wiadomosci na temat ochrony praw cztowieka w Polsce.
Zadaniem zdajgcego bylo zaznaczenie w tabeli literg P imienia i nazwiska osoby, ktéra
petnita urzad Rzecznika Praw Obywatelskich jako pierwsza (B. Ewa tetowska), a literg O —
imienia i nazwiska osoby, ktora petnita ten urzad jako ostatnia (Janusz Kochanowski).
Zdajgcy interesujgcy sie wydarzeniami majgcymi miejsce w otaczajgcej nas rzeczywistosci
mogt bez wiekszych probleméw udzielié poprawnej odpowiedzi. Jednak brak wiedzy
o aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej oraz historii najnowszej Polski skutkowat tym, ze
zadanie to okazato sie trudne. Potwierdza to réwniez duza ilo$¢ odpowiedzi udzielanych
metodg ,,chybit — trafit” . Trudno jest nawet wskazac ktdrgs z pieciu postaci ujetych w tabeli
jako te, przy ktoérej byto najwiecej btednych wskazan.

Dla najwigkszej liczby zadan nadrzedng umiejetnoscig byto korzystanie ze zrédet informacii
0 zyciu spotecznym i politycznym. Tylko jedno z nich miato forme zamknieta, pozostate
trzynascie to zadania otwarte. Obejmowaty one tresci ze wszystkich dziatéw programowych
wiedzy o spoteczenstwie. Cztery zadania tego standardu okazaty sie umiarkowanie tatwymi.
Zadania 19. i 20. bazowaty na zrédtach z dziatu Polityka, kolejne dwa — zadania 23. i 26. —
Spofeczenstwo. Pierwsze z zadan tej grupy bazowato na fragmentach podrecznika z zakresu
nauk politycznych. Zdajgcy w oparciu o tekst zrodiowy w pierwszej czesci odpowiedzi miat
wskazacé trzy warunki, ktére muszg byé spetnione, aby demokracja byta petna i autentyczna.
W podpunkcie B. powinien podac¢ sformutowany przez autora tekstu argument przeciwko
odgérnemu wprowadzaniu demokracji. Zdobycie punktu za to zadanie mogto wydawa¢ sie
trudne, poniewaz wymagato podania czterech poprawnych odpowiedzi w dwdch obszarach.
Jednak okazato sie zadaniem umiarkowanie tatwym. Wystarczyto tylko uwaznie i ze
zrozumieniem przeczytac tekst, aby znalez¢ w nim wrecz gotowe odpowiedzi. Dlatego czes¢
z nich miata forme kryptocytatéow lub nawet cytatow. Na innym typie zrodet bazowato zadanie
20. Podstawg konstrukcyjng byly zrodta statystyczne — wykres i tabela. Zadaniem zdajgcego
byto dokonanie ich kompilowanej analizy, ktérej efektem byla odpowiedz na pytanie, czy
spoteczehstwo polskie postrzega demokracje jako warto$¢ uniwersalng i nadrzedng?
Odpowiedz powinna by¢ rowniez uzasadniona w oparciu o dane z wykresu i tabeli. Pomimo
trzech elementdw wymaganych w odpowiedzi, zadanie nie okazato sie dla wiekszosci
trudne, poniewaz wystarczyto uwaznie przeczytaC polecenie i wtasciwie odczytaé proste
informacje statystyczne. Najczesciej zdajacy nie otrzymali punktu, poniewaz ograniczali sie
tylko do oceny stosunku Polakéw do demokracji — nie zawsze wiasciwej lub w uzasadnieniu
powotywali sie tylko na jedno zrédto. Inny zestaw zrodet postuzyt do konstrukcji zadania 26.
Zestawiono w nim zrodio statystyczne z tekstem publicystycznym. Zadaniem zdajgcego byto
dokonanie oceny w oparciu o wykres i tekst zrodtowy, czy deklaracje wiekszosci
spoteczenstwa polskiego na temat identyfikacji z dwoma narodami sg zgodne
z przedstawionymi w tekscie wynikami badan i poglgdami. Odpowiedz wymagata réwniez
uzasadnienia. Takze w przypadku takiego zestawienia wiekszosS¢ zdajgcych nie miata
problemu z udzieleniem poprawnej odpowiedzi. Podobny poziom trudnosci miato zadanie
23., ktore bazowato na dwoch tekstach zrédtowych. Zadaniem zdajgcego byto podanie
podobienstwa i réznicy w czynnikach, na ktérych oparta jest tozsamos¢ Biatorusindw
w Polsce i Polakéw na Biatorusi. W tej grupie zadan podstawowg przyczyng udzielania ztych
odpowiedzi byt brak umiejetnosci analizy podstawowych zrédet z zakresu nauk spoteczno-
politycznych.

ZADANIA TRUDNE | BARDZO TRUDNE

Nizszy poziom opanowania umiejetnosci korzystania z informacji o zyciu spotecznym
i politycznym ujawnity zadania, za rozwigzanie ktérych zdajacy uzyskali ponizej 50%
punktow. Wsrod nich szes¢ byto zadaniami trudnymi, zas cztery okazaty sie bardzo trudne.
Pierwsze zadanie trudne w tym obszarze standardéw wymagan egzaminacyjnych byto
réwniez pierwsze w arkuszu. Bazowato na standardzie z zakresu spoteczenstwa i wymagato
dodatkowo wiedzy o procesach i prawidtowosciach Zzycia spotecznego. W poleceniu
wymagano od zdajgcego podania opisanej w tabeli, nazwy formy organizacji spoteczenstwa.
Warunkiem uzyskania punktu byto poprawne podanie wszystkich trzech opisanych przemian
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spotecznych. Ten warunek powodowat, ze wiekszosS¢ maturzystow nie otrzymata punktu,
poniewaz najczesciej podawano jedng lub dwie poprawne odpowiedzi. Najczestszy btad
zdajgcych polegat na nazywaniu spofeczenstwa (podpunkt C.) informacyjnego globalnym.
W zadaniu 5. nalezato po analizie opisu poda¢ nazwe modelu panstwa, ktérego zatozenia
przedstawiono w tekscie. Wymagato kompilacji wiedzy wiasnej z polityki w zakresie
historycznych i wspotczesnych form panstwa ze zrédtem. Kolejne zadanie — zadanie 16.
oparte byto na zrédle kartograficznym. Wymagato wiedzy z dziatu Polska, Europa, Swiat
0 szansach i barierach rozwoju Europy oraz problemach wspétczesnego swiata. Zadaniem
zdajgcego byto uzupetnienie tabeli dotyczacej panstw, ktére powstaly po upadku ZSRR.
Tabele nalezato uzupetni¢ w oparciu 0 mape konturowg Europy, opis i wiedze wlasng, nazwg
panstwa oraz numerem, ktérym oznaczono je na mapie. Za podanie trzech poprawnych
elementéw odpowiedzi (nazw panstw i ich numeréw na mapie) zdajgcy otrzymywat 2 pkt, za
dwa poprawne elementy odpowiedzi — 1 pkt. Wiekszos¢ zdajagcych nie potrafita skorelowaé
wiedzy wiasnej z elementarnym zrodtem informaciji, jakim jest mapa konturowa Europy.
Niewielu zdajgcych otrzymato petng liczbe punktéw. Potwierdzeniem jest rowniez spora ilos$¢
odpowiedzi ocenionych na 0 pkt. i frakcja opuszczen. Czesé¢ zdajgcych potrafita podaé
wiasciwg nazwe panstwa bez wtasciwego wskazania go na mapie. Najczestszym btedem
byto podawanie, ze panstwem graniczacym z Ukraing, w ktéorym wiadza centralna nie
kontroluje catego terytorium panstwa, a najwiekszy liczebnie naréd stanowia w nim
przedstawiciele romanskiej grupy jezykowej jest Rumunia, a nie Motdawia. W zadaniu 22A.
nalezato dokona¢ krytycznej analizy dwoch tekstow popularnonaukowych z zakresu polityki
i poda¢ dwa argumenty krytyczne wobec rewolucji aksamitnych na obszarze WNP. Dla
wiekszosci zdajgcych ta forma analizy okazata sie trudna, poniewaz wymagata bardziej
ztozonych operacji analityczno-wynikowych, ktére mogty ogranicza¢ sie do cytatéw lub
krypto cytatéw np.: rewolucje aksamitne na obszarze WNP doprowadzity do autorytaryzmu
w krajach, w ktérych mialy miejsce. Jest to wniosek (odpowiedz) btedny merytorycznie,
poniewaz ustrdj autorytarny funkcjonowat w tych panstwach wczesniej, a rewolucje
aksamitne skutkowaty tylko jego wzmocnieniem. Zdajgcy otrzymywat wiec 0 punktéw. Takg
samg baze zrodlowg zastosowano w zadaniu 25. W podpunkcie A. nalezato wymieni¢ dwa
typy przyczyn asymilacji totewskich Polakow i do kazdego z nich podac¢ przyktad. Nieuwazna
analiza polecenia powodowata, ze w wielu odpowiedziach zdajgcy nie podawali typu
przyczyn lub ich przyktadu. Ta sama przyczyna mogta by¢é powodem niepowodzen
w podpunkcie B. Roéwniez trudna okazata sie analiza zrodia statystycznego, ktére
wykorzystano do konstrukcji zadania 24. Zdajgcy powinien dokona¢ analizy danych
zawartych w tabeli i na tej podstawie sformutowac¢ wniosek dotyczacy zaleznosci pomiedzy
rodzajem praw mniejszo$ci a stopniem ich akceptacji spotecznej. W odpowiedziach
wiekszo$¢ zdajgcych ograniczata sie najczesciej do wypisania ze zrédta postawy
spoteczenstwa polskiego wobec mniejszosci narodowych i etnicznych w poszczegdinych
obszarach. Polecenie jasno wymagato: sformutuj wniosek dotyczacy zaleznosci miedzy
rodzajem praw mniejszosci a stopniem ich akceptacji spotecznej. Odpowiedz powinna wiec
brzmie¢: akceptacja jest znaczaca, gdy dotyczy praw kulturalnych, za$ maleje, gdy zakres
praw mniejszosci dotyczy sfery politycznej lub: akceptacja jest znaczaca, gdy chodzi o prawa
Il generacji, zas maleje, gdy zakres praw mniejszosci dotyczy | generacji. Powdd udzielania
ztych odpowiedzi mégt byc¢ trojaki. Po pierwsze: zabrakto wiedzy z zakresu polityki na temat
praw cztowieka. Po drugie: zabrakto umiejetnosci analizy wynikowej polecenia. Po trzecie:
schematyczne udzielanie odpowiedzi w pytaniu opartym na zrédle statystycznym —
wypisywanie kategorii i danych procentowych.

Cztery zadania tego standardu i obszaru umiejetnosci okazaly sie bardzo trudne dla
maturzystéw. Najtrudniejszym z nich, a takze w catym arkuszu, byto zadanie 15. Bazag
konstrukcyjng byt tekst publicystyczny z dziatu Polska, Europa, Swiat. Zdajgcy powinien
réwniez posiada¢ wiedze na temat wyzwan wspoétczesnosci, stosunkéw miedzynarodowych
i probleméw wspdiczesnego Swiata. Polecenie wymagato podania nazwy tadu
miedzynarodowego, ktorego cechy przedstawiono w tekscie zrodtowym. Ponad 99%
maturzystéw nie wiedziato, ze jest to tad wielobiegunowy. Podstawowg przyczyng jest
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zapewne brak umiejetnosci korelacji wiedzy zrédtowej z wydarzeniami z historii najnowszej
lub brak wiedzy z zakresu stosunkow miedzynarodowych. Tylko co dziesigty maturzysta
potrafit wybra¢ poprawng odpowiedz w zadaniu 4. Oprocz umiejetnosci analizy zrédta
powinien on posiada¢ wiedze z dziatu Polityka na temat ideologii i doktryn politycznych.
Zadanie zdajgcego polegato na podkresleniu nazwy ideologii, ktorej zatozenia przedstawiono
w tekscie. Zadanie pozornie proste, poniewaz bazowalo na podstawowej wiedzy z tego
standardu. Dodatkowym utatwieniem byla zamknieta forma zadania, dajgca statystyczne
szanse na udzielenie poprawnej odpowiedzi 25% zdajgcych. Jednak pobiezna i czesciowa
analiza zrédta skutkowata tym, ze zdajacy najczesciej wybierali doktryny (ideologie)
lewicowe (komunizm, socjaldemokracja), a nie katolickg nauke spoteczng. W zadaniu 9.
zdajgcy miat poda¢ nazwe stanowiska osoby, ktdra w opisanej w tekscie sytuacji przejeta,
zgodnie z Konstytucjg Rzeczypospolitej Polskiej, obowigzki gtowy panstwa w lipcu 2010 r.
Udzielajgc odpowiedzi, zdajgcy mogt oprzeé sie na dwoch zrédtach. Pierwszym byta wiedza
merytoryczna na temat organéw wiadzy Rzeczypospolitej Polskiej i ich funkcjonowania.
Drugim — wiedza wynikajgca z analizy sytuacji politycznej w Polsce na przestrzeni ostatnich
kilku lat. Byto to jedno z wazniejszych wydarzen tego okresu, wiec i wiedza na jego temat
jest dos¢ powszechna. Jej brak wsrdd zdajgcych po raz kolejny swiadczy o ich matym
zainteresowaniu aktualng sytuacjg spoteczno-polityczng. Najczesciej zdajgcy uznawali, ze
obowigzki gtowy panstwa w zaistniatej sytuacji dalej petni Marszatek Sejmu RP, a nie
Marszatek Senatu RP. Ostatnim bardzo trudnym zadaniem bylo zadanie 21. Bazg
konstrukcyjng byty dwa teksty zrédtowe z zakresu polityki. Zadaniem zdajgcego byto
wskazanie réznic w etapach demokratyzacji panstw arabskich i Turcji. Podstawowym btedem
zdajagcych byto udzielanie niepetnych odpowiedzi. Warunkiem otrzymania punktu byto
wskazanie dwoch réznic w etapach demokratyzacji panstw arabskich i Turcji. Zdajgcy
najczesciej podawali jedng réznice, ktorg zapisywali w dwoch polach odpowiedzi. Przyczyng
niepowodzen mogta by¢ nieuwazna analiza polecenia lub brak tej umiejetnosci.

Najwiecej probleméw tegorocznym maturzystom sprawity dwa zadania sprawdzajgce
umiejetnos¢ znajdowania i czytania ze zrozumieniem przepisow prawa odnoszacych sie do
danego problemu. Obydwa zadania okazaty sie trudne. Trudniejsze z nich — zadanie 12.
miato forme otwartg i wymagato wiedzy na temat organéw wtadzy RP. Zadaniem zdajgcego
byto wpisanie obok podanego w tabeli opisu kompetencji petnej nazwy wtasciwego organu
Rzeczypospolitej Polskiej. Zdecydowana wiekszos¢ z nich nie wiedziata, ze sprawdzanie
legalnosci, gospodarnosci, rzetelnosci i celowos$ci dziatan organdw administracji rzgdowe;j
oraz NBP to kompetencja Najwyzszej lzby Kontroli. Podobnie jak i tego, ze strzezenie
praworzgdnosci oraz czuwanie nad sciganiem przestepstw to kompetencja prokuratury, a nie
np. policji. Zadanie 14. wymagato wiedzy z dziatu prawo na temat jego elementéw. Miato ono
forme zamknietg — wielokrotnego wyboru. Zdajgcy miat podkres$li¢ nazwe aktu prawnego,
z ktérego pochodzit przepis: Art. 415. Kto z winy swej wyrzgdzit drugiemu szkode,
obowigzany jest do jej naprawienia. Z wynikow uzyskanych przez maturzystéw wynika, ze
ponad 70% z nich nie wie o tym, ze obowigzek ten naktada na obywatela kodeks cywilny.

Analizujgc odpowiedzi zdajgcych w zadaniach z drugiego obszaru standardéw wymagan
egzaminacyjnych — korzystanie z informacji, mozna dojs¢ do wniosku, ze preferowang przez
tegorocznych maturzystéw zdajgcych egzamin na poziomie rozszerzonym formg zadan
opartych na zrodtach sg zadania wymagajgce prostego wyszukania i zapisania znalezionych
informacji. Jedng z podstawowych przyczyn jest niski poziom rozumienia analizowanych
zrodet. Wynika¢ to moze ze zbyt matej liczby cwiczen opierajgcych sie na wykorzystaniu
roznych typow zrodet.

ANALIZA ZADAN TRZECIEGO OBSZARU WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH - TWORZENIE INFORMACJI

Poziom opanowania przez zdajgcych trzeciego obszaru — tworzenia informacji sprawdzato
zadanie 27. Zdajgcy mieli napisaé wypracowanie na jeden z podanych tematow.
W pierwszym powinni scharakteryzowa¢ sytuacje prawng mnigjszoSci narodowych
i etnicznych we wspofczesnej Polsce oraz procesy spoteczno-kulturowe, ktorym podlegajg.
Pierwsza czes¢ pracy powinna zawieraC charakterystyke sytuacji prawnej mniejszosci
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narodowych i etnicznych w Polsce. W tej czesci zdajgcy powinien poda¢ nazwy aktow
prawnych normujgcych sytuacje mniejszosci narodowych i etnicznych oraz wskaza¢ réznice
pomiedzy nimi wsparte przyktadami. Za podanie dwéch poprawnych elementéw odpowiedzi
(nazw aktéw prawnych irozréznienia miedzy mniejszoscig etniczng a narodowg oraz ich
przyktadow) otrzymywat 2 punkty, za jeden element — 1 punkt. W kolejnej czesci pracy
powinien dokona¢ wilasciwej charakterystyki sytuacji prawnej mniejszosci narodowych
I etnicznych w Polsce w nastepujgcych dziedzinach: politycznej (np. zakaz dyskryminaciji
i ochrona przed przymusowg asymilacjg, zwolnienie komitetow wyborczych mniejszosci
z progu wyborczego), dotyczgcej oswiaty dla czlonkdow mniejszosci (np. lekcje w jezyku
mniejszosci, matura zjezyka i w jezyku mniejszosci), dotyczgcej jezyka mniejszosci
w przestrzeni publicznej (np. mozliwosci komunikowania sie z wtadzami gminnymi i zapisow
nazw w jezyku mniejszosci w miejscowosciach, w ktérych stanowig znaczny odsetek
ludnosci), dotyczgcej dziatalnosci kulturalnej mniejszosci (np. dofinansowanie przez panstwo
dziatalnosci spoteczno-kulturowej mniejszosci), prawa mniejszosci wynikajgce z generalnych
praw cziowieka i obywatela. Za petng charakterystyke czterech réznorodnych (lub peing
trzech i niepeing dwdch) dziedzin dotyczacych sytuacji prawnej mniejszosci narodowych
i etnicznych w Polsce zdajgcy otrzymywat 8 punktéw. Za petng charakterystyke jednej (lub
niepetng dwdch) dziedziny dotyczgcej sytuacji prawnej mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce otrzymywat 2 punkty i 1 punkt za niepetng charakterystyke jednej dziedziny
dotyczacej sytuacji prawnej mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce. Kolejna czesé¢
powinna zawieraC charakterystyke proceséw spoteczno-kulturowych, ktérym podlegajg
mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce. Przykltadowe procesy to: asymilacja (m.in.
konwersje, rozmywanie sie tozsamosci, wynarodowienie), akulturacja (m.in. dwukulturowosc¢,
integracja kulturowa z kulturg wiekszosci), wzrost swiadomosci narodowej (dziatania na
rzecz pielegnowania swej identyfikacji narodowej i etnicznej). Za petng charakterystyke
dwoch (lub niepetng trzech) proceséw, ktérym podlegajg mniejszosci narodowe i etniczne
w Polsce zdajacy otrzymywat 6 punktéw. Za niepetng charakterystyke procesu, ktéremu
podlegajg mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce 2 punkty i 1 punkt za fragmentaryczng
charakterystyke jednego procesu, ktéremu podlegajg mniejszo$ci narodowe i etniczne
w Polsce. Punktowanym elementem pracy byto réwniez odwotanie sie we witasciwym
kontekscie do materiatéw Zrodiowych. Za te umiejetnos¢ mozna byto otrzymac¢ 2 punkty. Za
prace napisang jezykiem w petni komunikatywnym zdajgcy otrzymywat 1 punkt. Punkt
przyznawano takze za wiasciwg forme wypowiedzi. Bylo to zadanie otwarte rozszerzonej
odpowiedzi. Sprawdzato umiejetnos¢ formutowania wypowiedzi pisemnej, zawierajgcej
charakterystyke zycia zbiorowego we wspétczesnej Polsce, ocene procesow spotecznych,
wskazywanie przyczyn i skutkow tych proceséw. Zdajgcy powinien umie¢ rozpoznacé
problemy spofeczne oraz korzysta¢ ze zrddet informacji o zyciu spotecznym i politycznym
z krytyczng analizg materiatéw Zrédtowych. Wymagato znajomosci przemian spoteczenstwa
polskiego, kwestii narodowosciowych, praw cztowieka oraz pozycji obywatela wobec prawa.

Najczestsze btedy popetnione przez zdajgcych:

e Brak umiejetnosci podania wszystkich (lub przynajmniej wiekszosci) dziedzin
charakteryzujgcych sytuacje prawng mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce;
ograniczanie sie w swoich wypowiedziach tylko do ich nieuporzadkowanego wymienienia.

¢ Nieumiejetnos¢ wyjasnienia roznicy pomiedzy mniejszoscig narodowg a etniczng.

e Bfledne podawane nazwy mniejszosci narodowych i etnicznych mieszkajgcych w Polsce.
Czesc¢ z nich niewtasciwie klasyfikowata poszczegdlne mniejszo$ci.

e Nazwanie procesow spoteczno-kulturowych, ktorym podlegajg mniejszosci narodowe
i etniczne w Polsce bez ich charakterystyki.

e Brak umiejetnos$ci okreslenia zwigzkdw i relacji pomiedzy faktami i wydarzeniami.

e Brak umiejetno$ci wykorzystania we wtasciwym kontekscie materiatéw zrodtowych.

e Trudnosci zwigzane ze stosowaniem terminologii wiasciwej dla wiedzy o spoteczenstwie.

Piszgc wypracowanie na drugi temat, zdajgcy powinien rozwazyC, czy demokracja jest
wartoscig uniwersalng. Za podanie argumentdéw za i przeciw mozna byto zdoby¢ 4 punkty —
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po jednym za kazdy argument. W drugiej czesci pracy nalezato dokona¢ charakterystyki
udanych préb wprowadzania demokratycznego rezimu politycznego na przyktadach
z ostatniego éwieréwiecza. Przyktadowe procesy to: demokratyzacja w Europie Srodkowo-
Wschodniej na przetomie lat 80. i 90. XX wieku (np. w Polsce, w Czechostowacji, na
Wegrzech), demokratyzacja w wybranych krajach batkanskich (np. w Stowenii, Chorwac;ji
po prezydenturze F. Tudjmana, Butgarii i Rumunii), demokratyzacja w nadbattyckich
panstwach postradzieckich, odgérna demokratyzacja Turcji od konca lat 90. XX wieku w celu
spetnienia kryteriow kopenhaskich. Za petng charakterystyke dwdéch (lub niepetng trzech, lub
peing jednego ifragmentaryczng trzech) udanych préb wprowadzania demokratycznego
rezimu politycznego na przyktadach z ostatniego c¢wieréwiecza zdajgcy otrzymywat
6 punktow. Za niepetng charakterystyke udanej proby wprowadzania demokratycznego
rezimu politycznego na przykifadzie z ostatniego c¢wieréwiecza 2 punkty i 1 punkt za
fragmentaryczng charakterystyke udanej proby wprowadzania demokratycznego rezimu
politycznego na przyktadzie z ostatniego c¢wier¢wiecza. Kolejna czes¢ wypracowania
powinna zawiera¢ charakterystyke nieudanych préob wprowadzania demokratycznego rezimu
politycznego na przyktadach z ostatniego ¢wieréwiecza. Przyktadowe procesy to: nieudana
demokratyzacja na Biatorusi (odwrét od demokracji od pierwszej prezydentury
A. tukaszenki) i Rosji (odwrét od demokracji w okresie prezydentury W. Putina), nieudana
demokratyzacja w wyniku kolorowych rewolucji (np. zmierzanie w kierunku autorytaryzmu
rezimu M. Saakaszwilego po rewolucji roz w Gruzji, degeneracja rezimu K. Bakijewa po
rewolucji tulipanowej w Kirgistanie), nieudana (bgdz niedokonczona) demokratyzacja
w krajach arabskich, w ktérych zachodzity procesy tzw. arabskiej wiosny. Za peing
charakterystyke dwodch (lub niepetng trzech, lub peing jednego i fragmentaryczng trzech)
nieudanych prob wprowadzania demokratycznego rezimu politycznego na przykfadach
Z ostatniego c¢wier¢wiecza zdajgcy otrzymywat 6 punktow. Za niepetng charakterystyke
nieudanej proby wprowadzania demokratycznego rezimu politycznego na przyktadzie
z ostatniego ¢wieréwiecza 2 punkty i 1 punkt za fragmentaryczng charakterystyke nieudanej
préby wprowadzania demokratycznego rezimu politycznego na przyktadzie z ostatniego
¢cwiercwiecza. Zdajgcy mogt rowniez zdoby¢é 2 punkty za powotanie sie we wilasciwym
kontekscie na materialy zZrodtowe oraz po 1 punkcie za poprawny jezyk oraz forme
wypowiedzi. Byto to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetnosc
formutowania wypowiedzi pisemnej zawierajgcej: charakterystyke dylematéw zycia
zbiorowego we wspotczesnym swiecie i ocene procesow politycznych, dziatan wtadz oraz
wydarzen z punktu widzenia kultury i moralnosci. Zdajgcy powinien umie¢ dokona¢ analizy
réznych stanowisk w debacie publicznej, wskazywaé przyczyny i skutki wydarzen i proceséw
politycznych, korzystac ze zrédet informaciji o zyciu spotecznym i politycznym oraz krytycznie
analizowa¢ materiaty zrédtowe. Wymagato znajomosci historycznych i wspétczesnych form
panstw, zagrozen dla demokracji, procesdéw spotecznych oraz problemow wspotczesnego
Swiata.

Najczestsze btedy popetnione przez zdajacych:

¢ Btedne okreslanie ram czasowych i przestrzennych tematu.

e Brak umiejetnosci i wiadomosci pozwalajgcych w sposéb petny dokonaé charakterystyki
udanych i nieudanych préb wprowadzania demokracji w poszczegodlnych panstwach.
W wielu pracach nie byto charakterystyki lub byta ona niepetna.

o Niewtasciwe wyselekcjonowanie materiatu niezbednego do wyczerpania tematu
w zakresie faktograficznym. Czesto prace byly obszerne, ale pozbawione istotnej faktografii.
¢ Nieumiejetnos¢ podania rzeczowych ocen ustroju demokratycznego.

e Brak umiejetnosci przedstawienia zwigzkow i relacji pomiedzy faktami i wydarzeniami.

e Brak paralelnosci przyktadu z charakterystyka.

¢ Nieumiejetnosé wykorzystania we wiasciwym kontekscie materiatéw zrédtowych.

e Brak spdjnosci tekstu i logicznosci wywodu.

e Trudnos$ci zwigzane ze stosowaniem terminologii wiasciwej dla wiedzy o spoteczenstwie.
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3.2.4. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJACYCH
Do mocnych stron tegorocznych zdajgcych mozna zaliczy¢:

w obszarze wiadomosci — znajomos¢:

elementéw prawa,

wartosci spotecznych i kultury polityczne;j,

kwestii narodowosciowej, przemian spoteczenstwa polskiego,
organow wiadzy Rzeczypospolitej Polskiej i ich funkcjonowanie,
struktury i przemian spoteczenstwa polskiego,

zagrozen dla demokraciji,

w obszarze umiejetnosci — umiejetnosc:

o korzystania ze zrédet informacji o zyciu spotecznym i politycznym — teksty
popularnonaukowe; dane z badan opinii publicznej w formie tabelarycznej, wykresu
kotowego i wykresu stupkowego.

Do stabych stron tegorocznych zdajgcych mozna zaliczyc:

w obszarze wiadomosci — brak znajomosci:

wyzwan wspotczesnosci w obszarze probleméw wspotczesnego Swiata,
ideologii, doktryn politycznych i partii politycznych,

mechanizmow i instytuciji z obszaru ochrony praw cztowieka w Polsce,
historycznych i wspotczesnych form panstw,

modeli ustrojowych panstw demokratycznych,

rozwoju zjednoczonej Europy oraz dziatan Unii Europejskiej,

w obszarze umiejetnosci — brak umiejetnosci:

lokalizacji waznych postaci zycia publicznego w czasie i przestrzeni,
czytania ze zrozumieniem przepisow prawnych,

krytycznej analizy materiatéw zrédtowych,

kompilacji réznych zrédet z wiedzg wtasna,

analizy przyczyn i skutkow réznych wydarzen i procesow,

jasnego, logicznego i poprawnego jezykowo formutowania odpowiedzi,
redagowania diuzszych form wypowiedzi.

3.3. WNIOSsKI

Egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie w 2012 roku okazat sie dla zdajgcych
egzaminem trudnym. Sredni wynik uzyskany przez zdajgcych w wojewddztwie podlaskim to
40% na poziomie podstawowym i 38% na poziomie rozszerzonym. W wojewddztwie
warminsko-mazurskim $rednia na obydwu poziomach wynosi 39%. Sg to wyniki o kilka
punktéw procentowych nizsze od ubiegtorocznych. Ztozyto sie na to kilka przyczyn.
Niewatpliwie jedng z nich byta zmodyfikowana struktura niektorych zadah i arkuszy
egzaminacyjnych. Zdajgcy, ktoérzy uczyli sie ,,pod arkusz’” mieli spore problemy
z udzielaniem odpowiedzi poprawnych nie tylko merytorycznie, ale i technicznie. Przyktadem
moga by¢ zadania, w ktérych nalezato przy zdaniach prawdziwych wstawi¢ znak ,,X”. Jednak
cze$¢ zdajgcych rutynowo wpisywata wyrazy prawda lub faftsz. Problem ten byt réwniez
widoczny w wielu wypracowaniach. Pisane one byly pod schemat oparty na pytaniach
z wczesniejszych lat. Pomimo ze w tegorocznej maturze zadne z nich nie wymagato
zastosowania formy przyjetej w zyciu publicznym (przemowienie, petycja, list do redakcji
itd.), to w niektorych z nich takg forme nadawano. Ciggle spory odsetek zdajacych nie potrafit
lub nie czytat ze zrozumieniem polecen. Pomimo tego, ze polecenie wymagato
jednoznacznie Na podstawie tabeli sformutuj wniosek... , to duzy odsetek zdajgcych
ogranicza sie do wypisania kategorii i danych statystycznych. W procesie przygotowan do
egzaminu, nalezy wiec zwroci¢ wiekszg uwage na czytanie ze zrozumieniem polecen
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i spojnos¢ odpowiedzi z pytaniem. Na podane wczesniej uwagi naktadajg sie réwniez te,
ktére znane sg od lat. Jedng z nich jest stereotyp, ze jest to bardzo tatwy przedmiot,
z ktérego mozna zda¢ egzamin bez uczenia sig, a to powoduje niski poziom wiedzy uczniow
na tematy polityczne, prawne, spoteczne oraz stabe jej ugruntowanie. Potwierdzajg to niskie
wyniki uzyskane przez zdajgcych w zadaniach otwartych z obszaru wiadomosci. Przedmiot
wiedza o spoteczenstwie jest kompilacjg kilku dyscyplin nauki (socjologia, politologia, prawo,
stosunki miedzynarodowe, historia), wymaga wiec szczegolnie obszernej i holistycznej
wiedzy, ten fakt ma rowniez duzy wptyw na wyniki uzyskiwane przez zdajgcych egzamin
maturalny z tego przedmiotu. Wyniki te sg z pewnoscig warunkowane coraz nizszymi
wymaganiami rekrutacyjnymi.

W przypadku poziomu rozszerzonego zdajgcy mieli duzy problem 2z udzieleniem
kompletnych i poprawnych merytorycznie odpowiedzi wieloczionowych. Przyktadem moga
by¢ zadania typu prawda/fatsz, w ktérych bardzo czesto poprawnie okreslano tylko jedno lub
dwa zdania na trzy. W takiej sytuacji zdajgcy otrzymywat 0 punktéw. Analogicznie sytuacja
wygladata w innych zadaniach wymagajgcych udzielenia wigcej niz jednej odpowiedzi.
W czesci z nich zdajacy nie podejmowali nawet proby udzielenia kompletnej odpowiedzi,
ograniczajgc sie, np. do podania jednej lub dwéch informacji na trzy wymagane. Widoczna
jest rowniez dominacja uczenia sie pamieciowego nad ksztatceniem umiejetnosci opartych
na wiadomosciach. Bylo to szczegodlnie widoczne w trzecim obszarze — tworzeniu informac;ji.
Prace bardzo czesto byty fragmentaryczne i logicznie niespéjne. W opisie czesto brakowato
poprawnego i petnego przedstawienia materiatu rzeczowego w sposob $wiadczacy o jego
rozumieniu. Duzy problem zdajgcym sprawiato przedstawienie zwigzkdéw i relacji pomiedzy
faktami i wydarzeniami z poszczegolnych dziedzin zycia spoteczno-politycznego. Oceny
i wnioski czesto nie wynikaty z przedstawionych przestanek lub byty bardzo schematyczne,
stereotypowe, ogdlnikowe i emocjonalne. Sporym problemem jest réwniez poprawne
postugiwanie sie terminologig stosowang w naukach spotecznych. Dostrzegalnym
Zjawiskiem jest réwniez stosunkowo niska wiedza zdajgcych z zakresu aktualnej sytuacii
spoteczno-politycznej. Dlatego niezbedne jest holistyczne podejscie w przygotowaniach do
egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie. Nie mozna ograniczy¢ sie tylko do
jednego zrédta informacji — nawet najobszerniejszego.

Analize wynikéw tegorocznego egzaminu warto wykorzystaé, przygotowujgc uczniow
do matury w przysztym roku. Szczegdlny nacisk nalezy potozy¢ na ksztatcenie wiadomosci
i umiejetnosci w obszarach stanowigcych stabe strony zdajgcych. Wiekszo$¢ z nich powtarza
sie co roku. W pracy dydaktycznej nalezy wiec poswieci¢ wiecej uwagi ksztatceniu
umiejetnosci korzystania z informacji w oparciu o wiedze merytoryczng ucznia oraz jej
tworzenia. Jest to determinant uzyskania dobrego wyniku z egzaminu.

Statg tendencjg jest osigganie lepszych wynikéw za odpowiedzi w zadaniach zamknietych.
Dajg one wieksze mozliwosci udzielenia poprawnej odpowiedzi w stosunku do zadan
otwartych, w ktérych trzeba wykazac sie konkretng wiedzg. Przygotowujgc sie do egzaminu
w 2013 roku, nalezy wiec poswieciC¢ wiecej uwagi zadaniom otwartym, ktore stanowig trzon
kazdego arkusza. Cenng pomocg mogg by¢ zadania wykorzystane na egzaminach w 2011
i 2012 roku. Sg to narzedzia standaryzowane. Umozliwig zapoznanie sie z konstrukcjg
poszczegolnych zadan i catego arkusza. Pozwolg na obiektywng ocene poziomu wiedzy
i umiejetnosci osdb zamierzajgcych przystgpi¢ do matury z wiedzy o spoteczehstwie

3.4. RECEPTA NA SUKCES W ZADANIU ROZSZERZONEJ ODPOWIEDZI.

Egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie jest jednym z najbardziej holistycznych
sprawdzianéw wiadomosci i umiejetnosci. Zadania oparte sg na réznych dziedzinach wiedzy.
Do najobszerniej reprezentowanych nalezy zaliczy¢ socjologie, politologie, prawo, stosunki
miedzynarodowe, historie. Osoba przystepujagca do egzaminu musi wykazaé sie
umiejetnosciami opartymi na tych i innych naukach w trzech obszarach. Pierwszy z nich to
wiadomosci i ich rozumienie, drugi sprawdza umiejetnosé korzystania z informaciji, trzeci
i najtrudniejszy obszar wymagan egzaminacyjnych to tworzenie informacji. Pewnym
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utatwieniem dla zdajgcych jest spdjny i logiczny uktad zadan w arkuszu. Pierwszg jego czes¢
stanowig roznego typu zadania, ktérych podstawg jest wiedza i umiejetnosé pracy ze
zrédtami. Zadania te s3g najczesciej pogrupowane w wigzki spdéjne programowo
(spoteczenstwo; polityka; prawo; Polska, Europa, swiat). W przypadku poziomu
rozszerzonego dodatkowo arkusz podzielony jest na 3 obszary umiejetnosci. Ostatnia czes$¢,
zarébwno na poziomie podstawowym jak i rozszerzonym, to zadanie rozszerzonej
odpowiedzi. Zdajacy, w oparciu o wiedze wlasng i zrodta z wczesniejszych pytan, musi
wykaza¢ sie umiejetnoscig przedstawiania i oceniania wydarzen, formutujgc logiczng
wypowiedz pisemna.

Poziom egzaminu wyznacza stopien trudnosci tematu i ilo§¢ mozliwych do zdobycia
punktéw. Na poziomie podstawowym za zadanie rozszerzonej odpowiedzi zdajgcy moze
otrzymaé 15 punktéw na 100 mozliwych do uzyskania. W przypadku poziomu rozszerzonego
relewantnos¢ tej umiejetnosci jest znaczaco wieksza. Skutkuje to przypisaniem temu
obszarowi az 20 punktoéw na 50 mozliwych do uzyskania.

Wobec ztozonosci i wagi umiejetnosci tworzenia informacji w formie rozszerzonej odpowiedzi
szczegollnie wazne jest wtadciwe merytoryczne przygotowanie sie do egzaminu. Poza
wszelkg dyskusjg pozostaje konieczno$¢ posiadania odpowiedniego zasobu wiedzy
z zakresu nauk sktadowych wos-u. Podstawowymi zrodtami informacji bedg bez watpienia
podreczniki, vademeca, stowniki, encyklopedie itd. Réwnie waznym sposobem
pozyskiwania informacji jest obserwacja i analiza aktualnych zdarzen, zjawisk i procesow
w perspektywie lokalnej, krajowej i globalnej. Pomocne w tym zakresie bedg srodki
masowego przekazu, np. Internet, prasa, telewizja i osobiste zaangazowanie sie w zycie
spoteczno-polityczne. Jednak posiadanie encyklopedycznej wiedzy nie gwarantuje jeszcze
wysokiego wyniku za rozwigzanie tego typu zadania. Warunkiem koniecznym do uzyskania
takiego wyniku jest rowniez jej rozumienie. Efektem braku wystarczajgcej wiedzy jest brak
lub niepetne odpowiedzi udzielane przez zdajacych.

Przygotowujgc sie do egzaminu, nalezy w pracach pisemnych w cze$ci analitycznej
przecwiczyc¢ i uwzglednic:

e charakteryzowanie dylematéw zycia zbiorowego we wspotczesnym Swiecie;

o formutowanie i uzasadnienie wkasnego stanowiska w sprawach publicznych;

e ocene wspoétczesnych wydarzen i procesow politycznych, spotecznych z punktu widzenia
kultury i etyki zycia publicznego oraz dziatania grup spotecznych, wiadz i obywateli z punktu
widzenia roznych wartosci (np. demokracji, toleranciji);

e proponowanie dziatan zmierzajagcych do rozwigzania probleméw spotecznych
i politycznych spotecznosci lokalnej, regionu, kraju i $wiata;

e wypowiadanie sie¢ w formach przyjetych w zyciu publicznym (np. przemowienie, gtos
w dyskusji, petycja, list do redakc;ji, posta, radnego).

Zdajacy dokonuje w jednym zadaniu analizy i syntezy ogromnego obszaru zycia
spotecznego, kulturowego, politycznego, prawnego itd. Dodatkowym utrudnieniem sa
ograniczenia czasowe i ilosciowe. Cate wypracowanie powinno zmiesci¢ sie na okoto 3-4
(poziom podstawowy) lub 5-7 (poziom rozszerzony) stronach formatu A4. Racjonalnie
planujgc czas, nalezy na to zadanie przeznaczy¢ okoto 45 minut (poziom podstawowy) lub
90 minut w przypadku poziomu rozszerzonego. Wydaje sie wiec, ze przy tych
ograniczeniach, pomimo posiadania wystarczajgcej wiedzy merytorycznej, jest to zadanie
niezwykle trudne.

Potwierdzeniem wagi problemu sg wnioski, jakie wynikajg z analizy prac maturalnych.
Niestety, kilka procent zdajgcych (w maju 2012 r. — 6%) z r6znych powodéw nawet nie
podjeto préby napisania wypracowania. Jeszcze wiekszy odsetek pisat catkowicie lub
czesciowo nie na temat. Wiekszos¢ zdajacych nie jest w stanie napisa¢ kompletnej pracy.
Podobnie sytuacja wyglada, jezeli chodzi o udzielenie petnych odpowiedzi w czesci
merytorycznej. Tylko pojedyncze osoby byly w stanie napisa¢ kompletne wypracowanie.
Rodzi sie wiec pytanie o przyczyny tego stanu rzeczy. Podstawg sg niewatpliwie
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uwarunkowania psychospoteczne, ktorych wyktadnig mogg by¢ tzw. ztote mysli zdajacych
w stylu: przeciez na polityce zna sie kazdy, wiec i ja; co$ tam wiem, bo co$ czytatem,
oglgdatem; jakos$ to bedzie; jak nie zdam z wos-u, to nic wielkiego sie nie stanie. Skutki
takiego podejscia sg oczywiste. Jednak i osoby, dla ktorych wysoki wynik
z egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie jest niezwykle wazny, majg czesto
problem z uzyskaniem maksymalnej liczby punktéw za zadanie rozszerzonej odpowiedzi.

Kolejng przyczyng otrzymywania matej liczby punktow za wypracowanie jest brak
umiejetnosci analizy wynikowej polecenia i planowania pracy (planu pracy). Plan pracy
eliminuje chaos i nattok mysli, pomaga w tworzeniu spéjnych i powigzanych ze sobg dziatan,
wprowadzajgc porzadek w strukturze i zawartosci merytorycznej pracy. Wymiernym tego
efektem juz na wstepie bedzie tez punkt w kategorii: wlasciwa struktura pracy (przedstawia
tres¢ w sposdb przemyslany, spdéjny i logiczny). Analiza tysiecy prac na przestrzeni ostatnich
lat jednoznacznie potwierdza te teze. Zdajacy, ktérzy zrozumieli polecenie i napisali plany
pracy, pisali lepsze wypracowania od pozostatych.

Podstawg dobrego wypracowania jest wiec jego plan i od tego nalezato rozpoczgé prace.

W tym roku zadaniem zdajacych mature na poziomie podstawowym byto napisanie
wypracowania na temat

Scharakteryzuj(A) i ocen(B) sytuacje spoteczno-kulturowg Polakéw mieszkajgcych na state
poza granicami Polski. Zaproponuj dziatania organoéw(C) panstwa(Cl) i samorzgdu
terytorialnego(C2) oraz organizacji pozarzgdowych(C3) majgce na celu poprawe tej sytuacji.
Odwotaj sie do materiatow Zrédtowych z zadan 31-33(D).

W przypadku poziomu rozszerzonego zdajgcy mieli do wyboru nastepujgce tematy prac:

1. Scharakteryzuj sytuacje prawng mniejszo$ci narodowych i etnicznych we wspoéfczesnej
Polsce(A) oraz procesy spoteczno-kulturowe, ktérym podlegajg(B).

2. Rozwaz, czy demokracja jest wartoscig uniwersalng(A) i scharakteryzuj — odwotujgc sie do
przyktadéw z ostatniego cwiercwiecza — udane(Bl) i nieudane(B2) proby wprowadzenia
demokratycznego rezimu politycznego(B).

W kazdej z prac nalezato wykorzystaé materialy zZrédtowe zamieszczone w Il czesci
arkusza(C).

Tresci polecen jasno determinujg zawarto$¢ pracy i tym samym jej plan. Na poziomie
podstawowym zdajgcy powinien wiec uwzgledni¢ w pracy:

A. Charakterystyke sytuacji spoteczno-kulturowej Polakéw mieszkajgcych poza granicami
kraju.
B. Ocene sytuacji spoteczno-kulturowej Polakéw mieszkajgcych poza granicami kraju.
C. Propozycje dziatan na rzecz poprawy sytuacji Polakéw mieszkajacych poza granicami
kraju:

1) organow panstwa,

2) organéw samorzadu terytorialnego,

3) organizacji pozarzgdowych.
D. Wykorzystanie materiatow zrédtowych.
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Oto przykifad planu, ktory znalazt sie w arkuszu egzaminacyjnym.* Za odpowiedz zdajgcy
otrzymat 14 punktow.

1.Charakterystyka sytuacji Polakéw:

- Wschod

Biatorus

Litwa

- Zachod

Wielka Brytania

Irlandia

USA

2. Ocena sytuacji Polakow w tych krajach.
Wschod - problemy

Zachod- dobra ale niebezpieczenstwa

3. Propozycje dziatan na rzecz Polakéw:

- panstwo: pomoc prawna, wsparcie finansowe
- samorzad: wymiana mifodziezy szkolnej

- organizacje pozarzgdowe: wspolne imprezy kulturalne, zbiorki daréw
4. Zrédta x 2.

W pracach na poziomie rozszerzonym nalezato uwzgledni¢ nastepujace elementy:
Temat nr 1:

A. Charakterystyke sytuacji prawnej mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce.

B. Charakterystyke proceséw spoteczno-kulturowych, ktéorym podlegajg mniejszosci
narodowe i etniczne w Polsce.

C. Wykorzystanie materiatdéw Zrodtowych.

Temat nr 2:

A. Rozwazenie, czy demokracja jest wartoscig uniwersalng.
B. Charakterystyke udanych i nieudanych prob wprowadzania demokratycznego rezimu
politycznego na przyktadach z ostatniego ¢wiercwiecza:
1) charakterystyke udanych prob wprowadzania demokratycznego rezimu politycznego
na przyktadach z ostatniego ¢wieréwiecza,
2) charakterystyke nieudanych prob  wprowadzania demokratycznego rezimu
politycznego na przyktadach z ostatniego ¢wieréwiecza.
C. Wykorzystanie materiatéw zrodtowych.

Ponizej przyktady planéw z prac ocenionych na 16 i 18 punktéw.*

Plan do tematu numer 1:

- Wstep — definicja mnigjszoSci i nazwy mniejszoSci.

- Char. sytuacji mniejszosci w Polsce

prawo — konstytucja, ustawy

syt. polityczna — zwolnienie z progéw w wyborach, pomoc finansowa
Syt. spoteczna — szkoty z jezykiem mniejszoSci,

syt. kulturalna — prawo do wiasnego jezyka, imprezy kulturalne
- Procesy spot-kult. ktorym podlegajg mniejszoSci.
wynarodowienie, utrata SwiadomoS$ci nar. przez czes¢

wzrost Swiadomosci w niektérych osrodkach

przyswajanie nowych kultur i wartosci od wiekszoSci

- Zakonczenie

- 2 7Zrédfa
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Plan do tematu numer 2:

1. Czym jest demokracja i historia - wstep.

2. Rozwazenie czy demokracja to warto$¢ uniwersalna.

a) argumenty za: prawa cztowieka lepsze funkcjonowanie panistw dem.
b) argumenty przeciw: dyktat wiekszoSci, obca dla niekt. kultur
3. Przyktady udanego wprowadzenia demokracji.

a) Polska,

b) Czechy Stowacja,

c) Litwa i nadbattyckie.

4. Przyktady niepowodzen we wprowadzaniu demokracji.

a) Biaforu$ i tukaszenko,

b) Rosja i Putin,

c) Afganistan Irak i arabskie

5. 2 zZrédfa

6. Podsumowanie — ze stowami Churchila.

Rozbiér analityczny polecen oraz zaprezentowane plany jednoznacznie potwierdzajg, ze
w ich tresci byly zawarte wtasciwie wszystkie elementy skladowe pracy. Napisanie takiego
planu zajmuje co najwyzej kilka minut, ale dzieki temu uzyskujemy niezwykle skuteczne
narzedzie do napisania bardzo dobrego wypracowania.

Polecenie jednoznacznie okresla rowniez objetos¢ pracy. Trudno jest w kilku lub nawet
kilkkunastu zdaniach dokona¢ petnej charakterystyki, analizy, rozwazan itd. zlozonego
Zjawiska spotecznego czy politycznego. Przyktadem mogg byé tegoroczne tematy prac
rozpoczynajgce sie determinantami scharakteryzuj, rozwaz. W dalszej czesci polecenia
mamy kolejne determinanty — odwotujgc sie do przyktadbéw, zaproponuj dziatania. Wynika
z nich jasno, ze nalezy podac wiecej niz jeden przyktad, dziatanie. Rowniez same przyktady,
dziatania itd. powinny by¢ opisem kompletnym, natomiast propozycje powinny by¢
odpowiednio uzasadnione. Dopiero za takg odpowiedz zdajgcy moze otrzymac¢ maksymalng
liczbe punktéw. W zadaniach na poziomie rozszerzonym przewidziano za kazdy kompletny
przyktad 3 punkty, podstawowym — 2. Ponizej znajdujg sie fragmenty prac z tym samym
przyktadem ocenione odpowiednio na 3, 2 i 1 punkt.

Fragment 1. — oceniony przez egzaminatora na 3 punkty.*

Przyktadem kraju w ktérym w petni udato sie wprowadzi¢ ustréj demokratyczny jest Polska. Do 1989
bylismy panstwem o ustroju autorytarnym rzgdzonym przez tzw. komunistéw. Przemiany
demokratyczne zapoczagtkowuje bezposrednio Okragty Stot. W wyniku porozumien przy nim zawartych
w czerwcu 89 dochodzi do cze$ciowo wolnych wyboréw do sejmu i catkowicie wolnych do senatu.
Wybory te zdecydowanie wygrywa obdz opozycji antykomunistycznej z Solidarnoscig na czele.
Efektem zwyciestwa jest utworzenie niekomunistycznego rzgdu Tadeusza Mazowieckiego
i rozpoczecie przemian demokratycznych. W grudniu wprowadzono zmiany do konstytucji m.in.
przywrdécono historyczng nazwe panstwa i jego symbole. Od stycznia rozpoczeto realizacje Planu
Balcerowicza, ktéry zapoczagtkowuje gtebokie zmiany w gospodarce. Efektem tych przemian jest
budowa gospodarki rynkowej i dominacja wtasnosci prywatnej. Jesienia 1990 odbywajg sie wolne
i powszechne wybory na Prezydenta RP, ktérym zostaje przywddca Solidarnosci Lech Watesa.
W 1991 przeprowadzono wolne wybory do Sejmu, ktéry w 1992 uchwala Matg Konstytucje w migjsce
obowigzujgcej PRLowskiej - komunistycznej. Proces zmian wiericzy rok 1997 i uchwalenie peinej
Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej (2.4.1997), ktéra obowigzuje do dzis. W ciggu tych ponad
dwudziestu lat udafo sie Polakom wdrozy¢ w Zycie wszystkie zasady panstwa demokratycznego.
Pierwszg z nich jest zasada suwerennosci narodu. Oznacza ona, ze zrodtem i najwyzszg wtadzg jest
narod. Mamy wiec mozliwo$¢ bezpoSredniego wplywania na losy naszego panistwa poprzez
np: referendum czy inicjatywe ludowa. To my decydujemy o wyborze witadz panstwa od radnego,
burmistrza na postach i Prezydencie RP konczgc. JesteSmy tez panstwem prawa, gwarantuje to
konstytucja, trybunaty i sgdy oraz przestrzegamy praw cztowieka. Funkcjonuje trojpodziat wtadzy.
Mamy wigc wiladze ustawodawczg (sejm i senat) wykonawczg (Prezydent RP i Rada Ministrow)
i sgdowniczg (trybunaty i sady). JestesSmy rowniez panstwem pluralistycznym. Nikt nie ma problemu
Z dziatalno$cig spoteczng i polityczng a nawet tworzeniem partii i stowarzyszen. Dzisiaj wiekszo$¢
polakow zgadza sie ze stowami Churchilla ,,ze demokracja jest najgorszg forma rzadu, jesli nie liczy¢
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wszystkich innych form, ktérych prébowano od czasu do czasu” i nie wyobraza sobie zycia w innym
ustroju.

Zdajagcy otrzymat maksymalng liczbe punktdw, poniewaz wybrat przyktad wiasciwie
ilustrujgcy postawiong teze oraz poprawnie okreslit jego ramy czasowe i przestrzenne.
W opisie przedstawiono poprawnie niezbedny materiat rzeczowy w sposéb $wiadczacy
0 jego rozumieniu. Przedstawiono réwniez wiekszos¢ zwigzkdéw i relacji pomiedzy faktami
i wydarzeniami z poszczegélnych dziedzin zycia spoteczno-politycznego. W opisie zdajgcy
wiasciwie formutowat oceny i wnioski w oparciu o zebrane przestanki. Postugiwat sie
poprawnie terminologig stosowang w naukach spotecznych.

Fragment 2. — oceniony przez egzaminatora na 2 punkty.*

Kolejnym przyktadem moze byc¢ Polska w ktbérej proces przemian rozpoczyna sie pod koniec lat
osiemdziesigtych. Na jego czele staje Solidarno$¢. Dzieki niej powstaje rzgd Mazowieckiego a na
prezydenta zostaje wybrany Lech Watesa. Na poczatku lat dziewiecdziesigtych demokratycznie
wybrano Sejm i inne wiadze. Uchwalono tez nowg (matg) konstytucje. Przeprowadzono réwniez
rynkowe zmiany w gospodarce. W ich efekcie podstawowg formg wfasnosci jest wtasnos$¢ prywatna.
W kwietniu 1997 roku uchwalono konstytucje zawierajgcg najwazniejsze zasady demokracji
np.: tréjpodziatu wtadzy. Réwniez coraz wiecej mieszkaicow Polski aktywnie uczestniczy w zyciu
politycznym i spotecznym kraju. Umie tez korzysta¢ z demokracji o czym $wiadczg coraz czestsze
referenda za odwofaniem np. burmistrza lub inicjatywy obywatelskie. Potwierdzeniem tych przemian
jest przyjecie Polski w 1999 do NATO a w 2004 do UE. Obecnie Polacy nawet wspierajg inne parstwa
w budowie demokracji. Przyktadem moze byc Irak i Afganistan.

Zdajgcy otrzymat 2 punkty, poniewaz pomimo wyboru przykfadu witasciwie ilustrujgcego
postawiong teze oraz poprawnego okreslenia jego ram czasowych i przestrzennych w opisie
przedstawiono tylko podstawowy materiat rzeczowy charakterystyczny dla zagadnienia.
Zwigzki i relacje pomiedzy faktami i wydarzeniami z poszczegolnych dziedzin zycia
spoteczno-politycznego ograniczone, ale poprawne. W opisie wiasciwie formutowano oceny
i wnioski w oparciu o zebrane przestanki. Zdajgcy bez powazniejszych btedéw postugiwat sie
terminologig stosowang w naukach spotecznych.

Fragment 3. — oceniony przez egzaminatora na 1 punkt.*

Krajem w ktérym udato sie zbudowac ustréj demokratyczny jest Polska. Po odebraniu w 1989 roku
wladzy komunistom rozpoczeto proces przemian. Odbyly sie wiec demokratyczne wybory do
wszystkich wtadz panstwowych. Uchwalono nowg demokratyczng konstytucje i inne prawa. Wdrozono
w Zycie szereg praw obywatelskich wynikajgcych z praw czfowieka. Rowniez zreformowano
gospodarke na rynkowo czyli lepiej przystajgco do panstwa demokratycznego. Dzisiaj trudno spotkac
osobe, ktora jest przeciwna demokracji i chciata by powrotu do starego ustroju.

Zdajgcy otrzymat tylko 1 punkt, poniewaz pomimo wyboru przyktadu wiasciwie ilustrujgcego
postawiong teze oraz poprawnego okreslenia jego ram czasowych i przestrzennych w opisie
przedstawiono tylko elementarny materiat rzeczowy charakterystyczny dla zagadnienia.
Zwigzki i relacje pomiedzy faktami i wydarzeniami z poszczegdlnych dziedzin zycia
spoteczno-politycznego nieliczne, ale poprawne. Oceny i wnioski rowniez nieliczne
i stereotypowe. Nieliczna , ale bez powazniejszych btedoéw, terminologia stosowana
w naukach spotecznych.

Jednym z istotnych elementéw pracy jest odwotanie sie we wiasciwych kontekstach
do materiatébw Zrodtowych. Na tym poziomie zdajgcy powinien wykazac sie umiejetnoscig
doboru wiasciwych zrédet oraz kompilacja wiedzy wiasnej z réznymi rodzajami zrodet.
Przyktadem wiasciwego wykorzystania zrédta moze by¢ ponizszy fragment pracy:*

Fragment 4.

Réwniez dla wielu spofeczenstw o ugruntowanej tradycji demokratycznej nie jest to wartos$¢
uniwersalna. Przyktadem moze by¢ spoteczenistwo polskie. Jak wynika z badan przeprowadzonych
przez CBOS - Postawy wobec demokracji, jej rozumienie oraz oceny, Komunikat z badann CBOS
BS/60/2010. — prawie pofowa (47%) ankietowanych uznata, ze demokracja nie powinna by¢ rozwijana
w paristwach $wiata, gdyz nie nadaje sie ona do ich tradycji i kultury. Az 43 % ankietowanych uznafa,
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ze rzgdy niedemokratyczne mogg byc bardziej pozgdane niz demokratyczne. Niewiele mniej bo 41%
ankietowanych uznata, ze nie ma dla nich znaczenia, czy rzgdy sg demokratyczne czy nie. Opierajgc
sie na danych trudno wiec méwic¢ o demokracji jako ustroju i wartosci uniwersalnej.

Ciagle jednak znaczaca cze$¢ zdajgcych nie opanowata umiejetnosci kompilacji wiedzy
wiasnej ze zrédtami. Najczestsze btedy polegajg na wykorzystaniu niewtasciwych zrodet,
uzyciu ich w niewtasciwym kontekécie Iub postugiwanie sie kryptocytatami. W przypadku
poziomu rozszerzonego czestym btedem jest rowniez ich niepetny opis.

Fragment 5.*

Troche inaczej sprawa demokracji wyglada w Turcji. Pomimo, iz Turcja czesciowo lezy w Europie to
wcale nie byto tam dtugich tradycji demokratycznych. Byli oni przyzwyczajeni do rzgddéw dyktatorskich
co potwierdza S. Sulowski, Bliski Wschéd miedzy demokracjg a rewolucjg, www. oapuw.pl. Jednak
dzieki reformom przeprowadzonym po |l wojnie $wiatowej w szczegdlnosci decyzjom wiadz tureckich
z lat 2002-2004, majgcych na celu spetnienie politycznych kryteriow cztonkostwa w UE Turcja zblizyta
sie do demokracji.

Fragment 6.*

Turcja od wiekéw byta panstwem niedemokratycznym funkcjonujgcym w zupetnie innym od
europejskiego kregu cywilizacyjnym. Wynika to z oceny historycznej tego panstwa jakiej dokonat
A. Szymanski, Od autorytaryzmu do demokracji — ewolucja rezimu politycznego Republiki Turcji.
Jednak po zakonczeniu Il wojny Swiatowej rozpoczgt sie proces transformacji ustrojowej
doprowadzajgcy do stworzenia podstaw panstwa demokratycznego w Turcji. Wybory parlamentarne
przestaty mie¢ charakter fasadowy wraz z upadkiem systemu jednopartyjnego. Obecnie mamy do
czynienia w Turcji z demokracjg nieskonsolidowang. Wystepujg w niej instytucje proceduralnej
demokracji, ale brakuje rzeczywistego konsensusu elit.

Piszgc wypracowanie, nie mozna zapomnie¢ o nadaniu pracy wiasciwej struktury. Tresci
powinny by¢ przedstawiane w sposob przemyslany, spéjny i logiczny. Standardem
interdyscyplinarnym jest nadanie jej wiasciwej formy graficznej poprzez wyodrebnienie
wstepu, rozwinigcia i zakonczenia oraz stosowanie poprawnego jezyka wypowiedzi. Za
wykazanie sie tymi umiejetnosciami zdajgcy moze otrzyma¢ od 1 do 2 punktow -
w zaleznosci od poziomu egzaminu. Warto tez przypomnie¢ sobie umiejetnos¢ pisania pism
wykorzystywanych w zyciu publicznym, poniewaz niektére wypracowania wymagajg nadania
im takiej formy, np.: listu otwartego, przemodwienia, artykulu. Za wykazanie sie ta
umiejetnoscig mozna otrzymac kolejny punkt.

Napisanie merytorycznie poprawnego i kompletnego wypracowania na egzaminie
maturalnym z wiedzy o spoteczenstwie, nalezy uzna¢ za dzieto bedgce zwienczeniem wielu
lat pracy. Dzieto to jest prébg syntezy posiadanej wiedzy z umiejetnoscig budowania
wiasnych ocen i sgdéw w oparciu o logiczne i spojne przestanki. Jest to trudne, ale realne.
Znaczacym przyczynkiem do sukcesu na egzaminie maturalnym moze by¢ zastosowanie sie
do przedstawionych w analizie zalecen.

* Wszystkie przyktady wypowiedzi zdajgcych przytoczono w oryginalnej pisowni.

98
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy






ISBN 978-83-62915-40-8

EGZAMIN MATURALNY 2012




