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Szanowni Panstwo,

oddaje w Panstwa rece przygotowane przez ekspertéw i wspétpracownikéw Okregowej
Komisji Egzaminacyjnej w Lomzy opracowanie zawierajgce szczegotowy opis osiggnieé
uczniow, ktérzy w kwietniu 2012 roku przystapili do egzaminu gimnazjalnego w szkofach
wojewddztwa podlaskiego i warminsko-mazurskiego. Jest to pierwsze opracowanie
z serii wydawniczej, ktérg zamierzamy kontynuowa¢ w nastepnych latach.

Kolejne rozdziaty poswiecone zostaty poszczegolnym czesciom i zakresom egzaminu
gimnazjalnego. W kazdym rozdziale znajdg Panstwo opis zastosowanych w 2012 roku
arkuszy oraz analize mocnych i stabych stron piszgcych egzamin gimnazjalistow.

Natomiast kazdy trzeci podrozdziat opisuje zadania, a tym samym i umiejetnosci, ktére
sprawity uczniom Kklas trzecich gimnazjum najwiecej probleméw. Zachecam do
zapoznania sie z materiatami na temat stopnia opanowania umiejetnosci ztozonych
w tescie z zakresu jezyka polskiego, a takze probleméw, z jakimi zetkneli sie
gimnazjalisci przy rozwigzywaniu zadan na dowodzenie w tescie z zakresu matematyki.
Pragne zainteresowa¢ Panstwa opisem zadan, ktére okazaty sie bardzo trudne i trudne
w tescie z zakresu przedmiotow przyrodniczych. Mam nadzieje, ze nasze spostrzezenia
dotyczgce wypowiedzi pisemnych z jezyka angielskiego, niemieckiego i rosyjskiego na
poziomie rozszerzonym dostarczg Panstwu informacji o znajomosci jezykéw obcych,
jaka reprezentujg uczniowie konczacy gimnazjum.

Réwnie ciekawe sg wypowiedzi nauczycieli, ktérzy w 2012 roku uczestniczyli w pracach
zespotéw egzaminatorow sprawdzajgcych i oceniajgcych arkusze egzaminacyjne. Opis
refleksji egzaminatorow-praktykow znajdg Panstwo w kazdym czwartym podrozdziale.

Przekazuje Panstwu to opracowanie z nadziejg, ze bedzie ono przydatne
w wewnatrzszkolnych analizach osiggnie¢ ucznibw oraz podczas planowania pracy
dydaktycznej w nowym roku szkolnym.
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1. EGZAMIN GIMNAZJALNY W CZESCI HUMANISTYCZNEJ Z ZAKRESU JEZYKA
POLSKIEGO

1.1. OPIS ARKUSZA

Zestaw egzaminacyjny zawierat 22 zadania, ws$rdd nich 20 réznorodnych zadan
zamknietych polegajgcych na wyborze odpowiedzi sposréd podanych oraz 2 zadania
otwarte wymagajgce od ucznia samodzielnego sformutowania odpowiedzi. Za poprawne
rozwigzanie wszystkich zadan uczen moégt otrzymaé 32 punkty (20 pkt za zadania
zamkniete i 12 pkt za zadania otwarte).

Podstawe tworzenia zadan stanowity teksty literackie (Zemsta Aleksandra Fredry, bajka
Podrézny Ignacego Krasickiego), tekst publicystyczny (fr. Obrachunkéw Fredrowskich
Tadeusza Boya-Zelenskiego), tekst popularnonaukowy (fr. poradnika jezykowego Jana
Miodka), ilustracje.

Jedno z zadanh polegajacych na samodzielnym tworzeniu wypowiedzi wymagato od
ucznia zaprezentowania propozycji odczytania tekstu Jana Miodka i uzasadnienia jej,
drugie — napisania rozprawki na okreslony temat.

Na rozwigzanie wszystkich zadan uczniowie mieli 90 minut, w przypadku uczniéw
ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie czas ten mégt byé przedtuzony do 135
minut.

1.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z ZAKRESU JEZYKA POLSKIEGO

Tabela 1.1. Procent punktéw uzyskanych za poszczegdlne umiejetnosci (arkusz standardowy

GH-P1-122)
Procent uzyskanych
Numer Sprawdzana czynno$é punktow
zadania|Uczen: . warminsko-
podlaskie .
-mazurskie
1.2. rozpoznaje problematyke utworu.
1 3.1. przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu 91 91

kultury.

1.2. wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacije.
Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowe;j:

2. |wycigga wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tekscie. 61 59
1.7. rozpoznaje intencje wypowiedzi.

3. |2.2. charakteryzuje posta¢ méwigcag w utworze. 71 69

Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowe;j:
charakteryzuje i ocenia bohateréw.

4. |2.2. charakteryzuje posta¢ mdéwigcg w utworze. 70 66
3.2. rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenie
w tekscie.

Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej:

wycigga wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tekscie.

5 2.11. uwzglednia specyfike tekstéw kultury przynaleznych do 68 65
filmu, sztuk plastycznych.
Umiejetno$c¢ z zakresu szkoty podstawowe;j:
6. . o d 69 66
wyodrebnia watki i wydarzenia.
7. |1.7.rozpoznaje intencje wypowiedzi. 76 73

3.1. przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu
8. |kultury. 72 70
1.7. rozpoznaje intencje wypowiedzi.

Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej:

rozumie dostowne i przenos$ne znaczenie wyrazow

w wypowiedzi.

3.2. rozpoznaje wyrazy wieloznaczne i rozumie ich znaczenie
w tekscie.

1.11. czerpie dodatkowe informacje z przypisu.

78 75
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2.3. tworzgc wypowiedzi dgzy do precyzyjnego wystawiania

10. |sie; Swiadomie dobiera synonimy dla wyrazenia zamierzonych 77 73

tresci.

Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowej:

wycigga wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tek$cie.

3.1. przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu
kultury.

11. 49 44

12. |1.2. wyszukuje w wypowiedzi potrzebne informacje. 95 94

3.1. przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu
kultury.

Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowe;j:

wycigga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie.
Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowej:

15. |rozpoznaje podstawowe funkcje sktadniowe wyrazéw uzytych 69 65
w wypowiedzi.

2.1. rozréznia poprawng norme wzorcowg i stosuje sie do niej.
16. |2.10. stosuje poprawne formy odmiany rzeczownikow. 72 66
3.3. dostrzega archaizmy.

3.3. dostrzega zréznicowanie stownictwa: rozpoznaje
zapozyczenia.

2.3. Swiadomie dobiera synonimy dla wyrazenia zamierzonych
tresci.

Umiejetno$c¢ z zakresu szkoty podstawowe;j:

wycigga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie.
3.9. wskazuje funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia
wyrazom pochodnym..

3.1. przedstawia propozycje odczytania konkretnego tekstu
kultury i uzasadnia ja.

1.1. tworzy wypowiedz pisemng w formie rozprawki.

1.2. stosuje zasady organizacji tekstu zgodne z wymogami
gatunku, tworzac spéjng pod wzgledem logicznym

i sktadniowym wypowiedz na zadany temat.

2.3. tworzgc wypowiedzi, dgzy do precyzyjnego wystawiania
sig; Swiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia
zamierzonych tresci.

2.5. stosuje rézne rodzaje zdan we wiasnych tekstach;
dostosowuje szyk wyrazow i zdan sktadowych do wagi, jakg
nadaje przekazywanym informacjom.

Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowej:

stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych.
Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowej i gimnazjum:
Uczen pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym.
Umiejetnos¢ z zakresu szkoty podstawowej i gimnazjum:
poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych.

13. 91 91

14. 73 73

17. 79 74

18. 88 89

19. 58 56

20. 83 80

21. 52 49

22. a7 44

Uczniowie rozwigzujgcy w tym roku test z zakresu jezyka polskiego w czesci
humanistycznej egzaminu gimnazjalnego otrzymali $rednio 63,0% punktéw z mozliwych
do zdobycia.

Dla gimnazjalistéw zdajgcych egzamin w tym roku zdecydowanie fatwiejsze byty te
zadania, w ktorych piszacy mieli mozliwos¢ wyboru odpowiedzi sposrod
zaproponowanych, a zdecydowanie trudniejsze te zadania, w ktérych samodzielnie
musieli sformutowaé odpowiedz, wykorzystujgc zapamietane wiadomos$ci. Z analizy
wykonania zadan wynika, ze te, ktore sprawdzaty pojedyncze wymagania ogolne, byty
dla uczniéw tatwiejsze, trudniejsze zas, gdy wymagaty wykazania sie umiejetnosciami
ztozonymi. tatwiejsze dla uczniéw byly te zadania, ktére odnosity sie do krétkiego
fragmentu utworu, a trudniejsze, gdy wymagalty zapoznania sie z diuzszym tekstem.
tatwiejsze okazaty sie wtedy, gdy odwotywaty sie do informacji podanych w tekscie
wprost, trudniejsze, kiedy udzielenie odpowiedzi wymagato od trzecioklasistéw
krytycznej oceny informacji czy postuzenia sie wiedzg pozatekstowa.
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Najtatwiejszymi zadaniami w tescie z jezyka polskiego byly zadania, w ktorych
gimnazjalisSci wykazali sie umiejetnoscig wyszukiwania potrzebnych informacji we
fragmencie Zemsty Aleksandra Fredry i bajce Podrozny Ignacego Krasickiego. Tylko
kilka procent piszacych miato problem z udzieleniem poprawnych odpowiedzi.

Bardzo fatwe okazato sie réwniez zadanie, w ktérym uczniowie po dokonaniu analizy
i interpretacji bajki rozpoznali problematyke tego tekstu kultury, a nastepnie wskazali
stwierdzenie, ktére oddaje sens moratu zawartego w utworze |. Krasickiego. Poprawnie
wykonato to zadanie 91% zdajgcych egzamin.

Niewiele trudniejsze okazaly sie zadania, w ktorych proszono gimnazjaliste o dobranie
synoniméw dla wyrazenia okreslonych tresci. Latwym dla 81% uczniow byto zadanie
polegajgce na rozpoznaniu formantéw nadajgcym wyrazom pochodnym odpowiednie
znaczenie. Ponad 75% zdajgcych rozpoznato w tytule tekstu Jana Miodka zapozyczenia,
mimo ze co dziesigty uczen dopatrywat sie w nim archaizmoéow. Wykorzystujgc
dodatkowe informacje z przypisu, gimnazjalisci poprawnie okreslili przenosne znaczenie
wyrazenia ,same tuzy’ zastosowanego w tekécie Tadeusza Boya-Zelenskiego,
stosownie wykorzystujgc informacje, rozpoznawali intencje autora wypowiedzi i wyciggali
wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tekscie, a takze charakteryzowali i oceniali
bohateréw.

Ponad 60% zdajgcych egzamin wykazato sie umiejetnoscig rozrézniania i stosowania
poprawnej formy rzeczownika oraz rozpoznawania podmiotu w wypowiedzi. Jednak
w zadaniu sprawdzajgcym rozpoznawanie podstawowych czesci zdania co pigty
gimnazjalista mylit podmiot z orzeczeniem. Tylko co trzeci zdajgcy egzamin z zakresu
jezyka polskiego poradzit sobie ze sformutowaniem kroétkiej wypowiedzi, ktéra wynikata
z wlasciwej analizy i interpretacji tekstu Jana Miodka. Warunkiem otrzymania dwdch
punktow byto nazwanie zjawiska oraz opisanie jego konsekwencji. Réwniez co trzeci
gimnazjalista wykonat to zadanie czeSciowo poprawnie, nazwat zjawisko, przed ktorym
przestrzega autor tekstu albo opisat skutki poruszanego przez jezykoznawce zjawiska.
Ci piszacy otrzymywali za zadanie 1 pkt.

Niespodziewanie trudnym okazalo sie zadanie wymagajgce od ucznia oceny
prawdziwosci zdan dotyczgcych fr. Obrachunkéw Fredrowskich T. Boya-Zeleriskiego.
Mniej niz potowa zdajgcych uwaznie przeczytata, nastepnie dokonata analizy tego tekstu
i rozstrzygneta, ktére ze zdan zawiera prawdziwg informacje. Jednak najwiecej trudnosci
sprawito dla tegorocznych gimnazjalistdw napisanie rozprawki na temat: Literatura
pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione wieki, bowiem piszacy musieli sie wykazac
nie tylko znajomoscig tekstow z literatury, ale takze umiejetnoscia komponowania
wywodu argumentacyjnego, poprawnoscig jezykowa, ortograficzng i interpunkcyjna.
Redagowania rozprawki podjeto sie nieco ponad 90% egzaminowanych, ale tylko
potowa z nich w catosci sprostata postawionym im wymaganiom.

1.3. O UMIEJETNOSCIACH ZLOZONYCH SPRAWDZANYCH W TESCIE Z ZAKRESU
JEZYKA POLSKIEGO

1.3.1.UMIEJETNOSCI ZLOZONE UCZNIOW SPRAWDZANE ZADANIAMI
ZAMKNIETYMI

Na egzaminie w 2012 roku gimnazjalisci rozwigzywali w cze$ci humanistycznej odrebny
zestaw zadanh z jezyka polskiego i w zwigzku z tym mieli lepszg okazje, niz w latach
poprzednich, wykazania sie umiejetnosciami kluczowymi, niezbednymi dla ich dalszego
rozwoju. Rozwigzanie znacznej czesci zadan, w tym wielu zadan zamknietych,
wymagato od ucznia zaangazowania ztozonych procesow myslowych, np. przetwarzania
zdobytych wiadomosci i doswiadczen, dostrzegania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych,
wnioskowania i argumentowania. W zwigzku z tym w arkuszu egzaminacyjnym pojawity
sie zadania, ktorych forma stanowita odzwierciedlenie tych proceséw myslowych.
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Ponizej dokonano analizy niektérych zadan ziozonych. W wiekszosci byty to dla
zdajgcych zadania umiarkowanie trudne.

Umiejetnos¢ odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych w niej informagiji
sprawdzano zadaniem 2. Uczen powinien rozpoznac intencje wypowiedzi na podstawie
przestanek zawartych we fragmencie Zemsty Aleksandra Fredry; mogt tez odwotac sie
catosci utworu, bowiem komedia ta jest w podstawie programowej oznaczona jako
lektura obowigzkowa i znajomos¢ jej obowigzuje wszystkich gimnazjalistéw.

1. Przesadnie jg komplementuije, A. chce jg uwiesé.

2. Zachowuje ostroznosé poniewaz B. chce jg zdenerwowac.

w komplementowaniu, C._chce wywigzac sie ze zlozonej
obietnicy.

Zadanie to wyréznia sie ztozong konstrukcjg, odmienng od dotychczas stosowanej na
egzaminie gimnazjalnym. Polecenie zadania wymaga od ucznia dwuetapowego
dziatania. Najpierw gimnazjalista musiat rozstrzygna¢, czy Papkin na poczatku rozmowy
z Podstoling prawi jej komplementy (PAPKIN: Zartobliwej petna weny,/ Podstolino! pé6t
aniotal/ Kolosalny wzorze cnoty/ Posréd hemisfernej sceny,/ Strojny w mitosé, lubosé,
wdziekil/ Pozwdl kornie ugigé czota/ | na $niegu twojej reki/ Ztozy¢ ustek wycisnienie./
(catuje w reke) Stuga, stuzka unizony.), a nastepnie powinien wybra¢ odpowiedni
argument na poparcie przyjetej tezy. Zastosowanie dwustopniowego doboru odpowiedzi
sprawito, ze zdajgcy miat do wyboru az szes¢ mozliwosci. Poprawnej odpowiedzi
udzielito 60% zdajgcych. Ci uczniowie wywnioskowali na podstawie przytoczonego
fragmentu komedii, ze Papkin przesadnie komplementuje Podstoling, poniewaz chce
wywigza¢ sie ze ziozonej Cze$nikowi obietnicy. Jednak co pigty gimnazjalista byt
zwolennikiem innej odpowiedzi. Twierdzili oni — najprawdopodobniej argumenty tych
ucznidw wynikaty z nieuwaznego odbioru tekstu — Zze Papkin przesadnie komplementuje
Podstoling, poniewaz chce jg uwies¢. Okoto 7% trzecioklasistow nie dopatrzyto sie
komplementéw w wypowiedzi Papkina, ale mimo wszystko uwazali, ze chce on
wywigzac sie ze ztfozonej obietnicy. Forma tego zadania sprawita trudnos¢ prawie 4%
uczniow. Najczestszy ich btgd to wskazywanie dwdch uzasadnieh do przyjetej tezy lub
stawianie dwoch sprzecznych tez z uzasadnieniami; sporadycznie zdarzato sie, ze
zdajgcy opuszczali to zadanie.

Umiejetnos¢ charakteryzowania i oceniania postaci, w tym przypadku Cze$nika, Rejenta
i Papkina, bohateréw komedii Aleksandra Fredry sprawdzano zadaniem 4. Polecenie
tego zdania odwotywato sie nie tylko do analizy i interpretacji przytoczonego w arkuszu
fragmentu Zemsty, ale sprawdzato przede wszystkim znajomos¢ catego tekstu. Uczeh
powinien rozpoznaé zwigzek przytoczonych cech z postaciami komedii, a nastepnie
wskazac¢ synonimy do okreslen tych cech.

Postac Cecha Synonim

1. Czeénik A. tchérzostwo I. obtuda

2. Rejent B. porywczo$é 1. gwattownosé

3. Papkin C. dwulicowo$é l1l. bojazliwo$é
D. wyrozumiato$¢ IV. pobtazliwosc¢

Wskaz wtasciwe przyporzagdkowanie. Wybierz odpowiedz sposréd podanych.

A. 1BIl, 2CI, 3Alll
B. 1AlvV, 2BlI, 3ClI

C. 1Dlll, 2CIV, 3Al
D. 1BIll, 2DlI, 3All
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Pod wzgledem formalnym (technicznym) zadanie 4. to w zasadzie dwa zadania;
pierwsza cze$¢ jest na dobieranie (cechy i jej synonimu do postaci), druga — zadaniem
wielokrotnego wyboru (wybér odpowiedniej kombinacji). Polecenie wymagato od
zdajgcego znajomosci catej lektury, bowiem nawet uwazna analiza i interpretacja
zamieszczonego w tescie fragmentu nie dawala mozliwosci udzielenia wiasciwej
odpowiedzi. Poprawnej odpowiedzi udzielito 68% uczniow. Niepoprawne odpowiedzi
gimnazjalistéw wynikaly przede wszystkim z braku rozumienia pojecia ,synonim”,
a w konsekwenciji niewtasciwego potgczenia cechy z jej wyrazem bliskoznacznym.

W zadaniu 10. sprawdzano umiejetnosé dobierania synonimu dla wyrazenia okreslonych
tresci.

A. Wspbétczesna B. Owczesna C. Terazniejsza D. Dzisiejsza
E. Dotychczasowa

A/B/C/D/E |publicznos¢ teatralna byta bardzo wymagajaca.

Z poprawnym wskazaniem synonimu okre$lajgcego ,przedwojenng” publicznosé
teatralng poradzito sobie 75% gimnazjalistow. Wybrali oni jedng poprawng odpowiedz
sposréd pieciu zaproponowanych. Byto to zadanie, chociaz sprawdzato podobng
umiejetnose¢, nieco fatwiejsze niz 4. Mozna przypuszczacé, ze powodem jest konstrukcja
polecenia, nie pytano w nim ucznidw 0 synonim, a o wyraz, ktorym mozna zastgpic
w zdaniu przymiotnik ,przedwojenna”. Mimo utatwienia ponad 12% ucznidéw wybierato
wyraz ,dotychczasowa” jako ten, ktérym mozna zastgpi¢ wyraz ,przedwojenna”.

Zadanie 11. wymagato od ucznia uwaznego odczytania recenzji przedstawienia
teatralnego Tadeusza Boya-Zelenskiego, a nastepnie przedstawienia propozycji
odczytania tego tekstu kultury na podstawie zawartych w nim przestanek.

Zadanie okazato sie dla ucznidw najtrudniejsze sposrod zadahn zamknietych
zamieszczonych w zestawie. Mimo ze zawierato tylko trzy stwierdzenia, z ktérych jedno
byto prawdziwe, zaledwie 46% zdajacych udzielito poprawnej odpowiedzi, potwierdzito
zgodno$¢ zdania Rezyserska interpretacja Zemsty przeszkadza widzom w skupieniu sie
na tekscie sztuki z przestankami wynikajgcymi z tekstu. Co czwarty gimnazjalista
uwazat, ze informacje wynikajagce z tekstu Boya znajdujg sie w zdaniu drugim (Uznanie
dla rozwigzan rezysera zostato wyrazone za pomocg okreslen ,rezyserskie przybudowki”
czy ,zewnetrzne igraszki”) w tabeli. By¢ moze zdajgcy, wybierajac te odpowiedz,
sugerowali sie uzytymi w zdaniu okresleniami: ,rezyserskie przybudowki” i ,zewnetrzne
igraszki”, ktére zostatly zaczerpniete z tekstu recenzji. Uczniowie ci nie dokonali analizy
przenosnego znaczenia wymienionych okreslen, jak rowniez nie odczytali informacji
wprost podanych w tek$cie.

2% zdajgcych wskazato w tabeli wiecej niz jedno zdanie z prawdziwymi informacjami,
zgodnymi z intencjami autora recenzji. Udzielenie przez zdajgcych wiecej niz jednej
odpowiedzi $wiadczy¢é moze nie tylko o pobieznym odczytaniu polecenia zadania, ale
réwniez o nieprzeczytaniu instrukcji dla ucznia.

Umiejetnos¢ wyciggania wnioskow wynikajacych z przestanek zawartych w tekscie
(bajka Podrézny Ignacego Krasickiego) sprawdzano zadaniem 14.

Zadanie to okazato sie fatwe dla ucznidw. 73% trzecioklasistdw uwaznie przeczytato
bajke, a nastepnie dokonato analizy trzech podanych w tabeli informacji, by stwierdzic,
ze trzecia z nich (Bajka Podrézny oparta jest na motywie fantastycznym zaczerpnietym
ze Swiata legend i podan ludowych) jest fatszywa. Ci zdajgcy egzamin stusznie
zauwazyli, ze utwor Ignacego Krasickiego nie nawigzuje do Swiata legend i podan
ludowych. Niepokoi¢ moze jednak fakt, ze dla wielu gimnazjalistow bajka Podrézny nie
jest utworem narracyjnym. Co piaty uczen nie dostrzegt w tym tekscie zdarzen
opisanych w okreslonym porzadku czasowym i przyczynowo-skutkowym. Ponadto 1%
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gimnazjalistbw rozwigzat zadanie 14. niepoprawnie, dostrzegt wiecej zdan
z informacjami fatszywymi niz wymagano w poleceniu.

Umiejetnos¢ okreslania, na przyktadzie archaizmu, poprawnej normy wzorcowej
i stosowania sie do niej badano zadaniem 16.

Czy forma bogi w zdaniu: Gniewat sie wedrujgcy i przeklinat bogi jest zgodna
z obowigzujgca wspotczesnie normg jezykowa? Wskaz poprawne przyporzgdkowanie.

A. biernik liczby mnogiej tego rzeczownika ma dzi$

1. Tak, . 7, ,
wytgcznie koncéwke -ow.

poniewaz |B. w bierniku liczby mnogiej tego rzeczownika mozna
2. Nie, stosowac zaréwno czgstke -i, jak i -Ow.

C. normy dotyczace odmiany rzeczownikdw sg niezmienne.

Udzielenie odpowiedzi wymagato od zdajgcego dwustopniowego dziatania. Najpierw
uczeh powinien rozstrzygnag¢, czy archaiczna forma ,bogi” w podanym zdaniu jest
zgodna ze wspéblczesng normg jezykowg, a nastepnie dobra¢ odpowiedni argument
uzasadniajgcy przyjete stanowisko. Wyniki zadania sugerujg, ze badana umiejetnos¢
okazata sie dla zdajgcych umiarkowanie trudna. 68% gimnazjalistow stwierdzito, ze
wskazana w poleceniu forma rzeczownika nie jest zgodna z obowigzujgcg wspotczesnie
normg jezykowg i podata odpowiedni argument uzasadniajgcy przyjete stanowisko —
biernik liczby mnogiej tego rzeczownika ma dzis wytgcznie koncéwke -ow. Jednak 13%
ucznidw byto innego zdania. Uwazali, ze forma ,bogi” jest zgodna ze wspodtczesng
normg jezykowg, bowiem biernik liczby mnogiej tego rzeczownika to ,bogi” i ,bogow”.
Forma zadania sprawita trudnos¢ prawie 2% zdajgcych. Btedy tych uczniéw polegaty na
wskazywaniu dwoch argumentdéw do przyjetej tezy lub stawianie dwéch sprzecznych tez
Z argumentami.

1.3.2. REDAGOWANIE WYPOWIEDZ|

W zestawie zadan z jezyka polskiego w czesci humanistycznej egzaminu gimnazjalnego
znalazty sie dwa zadania, w ktérych uczniowie samodzielnie musieli sformutowacé
odpowiedz, wykorzystujgc swoje umiejetnosci i zapamietane wiadomosci. Zadania te
byly zdecydowanie trudniejsze niz te, w ktérych zdajgcy egzamin mieli mozliwos$é
wyboru odpowiedzi sposréd zaproponowanych.

Umiejetnos¢ interpretacji fragmentu poradnika jezykowego sprawdzana byta zadaniem
21. Uczen, po wnikliwej analizie tekstu Jana Miodka, powinien wyjasni¢, przed czym
przestrzega jezykoznawca w swojej wypowiedzi i jakie skutki dla jezyka polskiego moze
mieC¢ opisane przez niego zjawisko. Wyniki egzaminu dowodzg, ze udzielenie
odpowiedzi do zadania sprawito trudnos¢ co drugiemu gimnazjalicie. Wielu z nich nie
zrozumiato wypowiedzi Jana Miodka i miato problem z przedstawieniem, przed czym
przestrzega i jaki moze by¢ skutek opisywanego przez jezykoznawce zjawiska.
Wypowiedzi gimnazjalistow swiadczg o ich nieporadnosci jezykowej. Wiele odpowiedzi
uczniowskich polegato nie na analizie i interpretacji, a ha przytoczeniu fragmentu tekstu
J. Miodka, np.: Skutkiem dla naszego jezyka jest miarg naszej sprawnosci jezykowej,
takze miarg bogactwa stylistycznego; Jan Miodek kaze nam pamietac o stopniu
zréznicowania uzywanych form, poniewaz jest to miara naszej sprawno$ci jezykowej.
Niektére z odpowiedzi zawieraly uogdlnienia, ktére nie byly zgodne z wymowg tekstu,
np.: Jan Miodek przestrzega przed naduzywaniem czgstek obcego pochodzenia...; Jan
Miodek przestrzega przed naduzywaniem zapozyczen...; Jan Miodek ostrzega przed
utratg rodowego jezyka. Za sformutowanie, zgodnie z wymowg tekstu, przestrogi autora
i skutkdbw opisanego przez niego zjawiska trzecioklasista moégt otrzymaé 2 pkt.
Maksymalng liczbe punktéw za rozwigzanie zadania uzyskato okoto 33% zdajgcych
egzamin. Tyle samo piszacych sformutowato odpowiedz niepetng (za 1 pkt), ale zgodnag
z przestaniem tekstu. Wypowiedzi tych uczniéw zawieraly tylko przestroge autora bgdz
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wytgcznie okreslaty skutki opisanego przez Miodka zjawiska. Za brak odpowiedzi lub
wypowiedzi zbyt ogdlne, z niewtasciwym odczytaniem intencji autora nie przyznano
punktow okoto 33% zdajgcych.

Przyktady odpowiedzi poprawnych (2 punkty)

Profesor Jan Miodek przestrzega przed naduzywaniem obcych z pochodzenia czgstek typu
a-, anty-, eks-, mini-, super-. Zbyt czeste stosowanie takich formantéw moze sprawi¢, ze nasz
Jjezyk bedzie ubogi stylistycznie.

Jan Miodek przestrzega przed zbyt czestym uzywaniem zapozyczonych z innego jezyka
czgstek mini-, super-. Twierdzi, ze gdy robimy to zbyt czesto, pokazujemy, jak ubogi jest nasz
Jjezyk lub jak mata jest nasza sprawnos$c¢ jezykowa.

Autor tekstu przestrzega przed nadmiernym uzywaniem czgstek obcego pochodzenia typu:
ekstra-, mini-, super-. Takie zjawisko niesie za sobg zmniejszenie zasobu stow naszego jezyka
ojczystego.

Przyktady odpowiedzi czesciowo poprawnych (1 punkt)

Jan Miodek przestrzega, ze przez zapozyczone czagstki nasz jezyk ojczysty ubozeje, co
powoduje, Zze nasz jezyk nie jest zréznicowany i traci swoje bogactwo stylistyczne.

Jan Miodek przestrzega od dodawania przedrostkéw mini-, ekstra- itd. Poniewaz ma to wpfyw
na miare naszej sprawnosci jezykowej.

Przyktady odpowiedzi niepoprawnych

Jan Miodek w swojej wypowiedzi przestrzega o mozliwoSci wymiennego uzywania okreslen,
krotki, maty itp, poniewaz jest coraz miej tych stow a wiecej stow potocznych
i neologizmow.

Zapominamy o mozliwo$ciach wymiennego uzywania okreslen krotki, maty itp. Zadko spotyka
sie wyrazy takie jak mity, ujmujgcy itp. Pojawiajg sie monotonne: super, superfacet.
Zapominamy o naszym Ojczystym jezyku.

Jan Miodek przestrzega nas, aby$smy nie uzywali zapozyczeti z jezyka obcego, poniewaz jezyk
ojczysty staje sie wéwczas ,niechciany” i ,nieakceptowany”.

Najtrudniejszym zadaniem w arkuszu egzaminacyjnym z jezyka polskiego okazato sie
zadanie ostatnie (22.), ktérego rozwigzanie polegato na zredagowaniu rozprawki.
Poprawne rozwigzanie zadania wymagato od gimnazjalisty zaréwno znajomosci formy,
w jakiej nalezato sie wypowiedzie¢, jak i uwaznej analizy polecenia — ,Literatura pozwala
lepiej poznac izrozumie¢ minione wieki” — ktore okreslato warunki niezbedne do
napisania rozprawki zgodnej z tematem. Praca powinna zajg¢ co najmniej potowe
miejsca wyznaczonego w arkuszu. Jezeli ten warunek zostat spetniony, to ocenie
podlegaty wszystkie aspekty tej wypowiedzi. Redagujgcy rozprawke musieli sie wykazaé
nie tylko znajomoscig tekstow literackich, ale takze umiejetnoscia komponowania
wywodu argumentacyjnego, poprawnoscig jezykowa, ortograficzng i interpunkcyjna.
W przypadku, gdy praca zajeta mniej niz potlowe miejsca wyznaczonego w arkuszu,
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oceniano tylko tres¢. Pisania rozprawki podjeto sie nieco ponad 90% egzaminowanych,
ale tylko potowa z nich w catosci sprostata postawionym im wymaganiom.

Oczekiwano, ze w argumentacji, adekwatnie do problemu ujetego w temacie, uczniowie
postuzg sie poprawnie i funkcjonalnie przyktadami z literatury, a podsumowanie
wzbogacg o przemyslenia i uogdlnienia wynikajgce z prowadzonych rozwazan.
Wymogom tym jednak sprostata niespetna potowa zdajgcych egzamin. Sposéb realizacji
tematu rozprawek swiadczy o nieporadnosci uczniow w zakresie redagowania tej formy
wypowiedzi. Gimnazjalisci, wysuwajgc argumenty, nie potrafili dokonaé¢ wyboru tresci,
ktore poprawnie zilustrowatyby postawiong teze. DosS¢ czesto uczniowie zamiast
w formie argumentacyjnej, funkcjonalnie do postawionej tezy, wykorzystywac¢ elementy
tresci, streszczali teksty literackie. Nierzadko na trafno$¢ dokonywanego przez nich
uzasadnienia miat wptyw nieodpowiedni wybor przyktadéw oraz btedy merytoryczne.
Zdarzato sie, ze uczniowie wprowadzali fatszywe tresci do wywodu: mylili tytuty utwordw,
imiona i nazwiska autoréw dziet (np. ,Krzyzacy” A. Mickiewicza; wiersz Cz. Mifosza Nad
Niemnem, ,Syzyfowe prace” Aleksandra Kaminskiego, ,Romeo i Julia” Juliusza
Stowackiego), postaci i wydarzenia (np. W ,Kamieniach na szaniec” autor podkresla
walke z germanizacjg; ,Kamienie na szaniec” opisujg powstanie warszawskie; Antygona
zabita swoja siostre, by zapewni¢ sobie dostatek i dfugie, przyjemne zycie). W niektorych
pracach mozna byto zauwazy¢ rozbieznosci miedzy przyjetg tezg, argumentacjg
a zakonczeniem. Inne uchybienie uczniowskich rozprawek to brak podsumowania
rozwazan lub ograniczenie sie do stwierdzenia, ze redagujgcy wypowiedz zgadza sie
Z postawiong we wstepie teza.

Warte podkreslenia jest to, ze uczniowie na ogoét zachowywali proporcje pomiedzy
poszczegolnymi czesciami rozprawki i wyrézniali je graficznie, dbali o porzadek logiczny
i spojnos¢ wywodu. Przewazaty wypowiedzi o przejrzystej konstrukcji. Zaczynaty sie one
od tezy, potem zawieraty argumenty odwotujgce sie do réznych przyktadow z literatury
i potwierdzajgce  stusznos¢  przyjetego  stanowiska. Redagujgcy  wypowiedz
konsekwentnie prezentowali przyjety tok rozumowania, a analizujgc kolejne przyktady,
nawigzywali do postawionej tezy. Umiejetnosciami opisanymi wyzej wykazato sie 83%
gimnazjalistéw.

Zdecydowana wigkszo$¢ piszgcych (80%) dostosowata styl wypowiedzi do wywodu
o charakterze argumentacyjnym, cho¢ w niektérych pracach pojawiaty sie elementy
innych stylow, np. Mam nadzieje, Ze przekonatem Was...; Postaram sie Wam to
udowodni¢; Pewnego razu...

Z analizy rozprawek wynika, ze duzo trudnosci przysparza uczniom postugiwanie sie
jezykiem pisanym. Btedy popetniano we wszystkich ocenianych kategoriach: jezyku,
ortografii i interpunkcji. Co drugi zdajgcy sformutowat wypowiedz poprawng pod
wzgledem ortografii, a tylko co pigty zastosowat w rozprawce poprawng interpunkcje.
Oprécz niepoprawnej pisowni wyrazow z 0-u, rz-z, ch-h uczniowie mieli problem
Z pisownig tgczng i roztgczng wyrazow oraz z pisownig wyrazen przyimkowych, dosé
czesto btednie zapisywali samogtoski nosowe, szczegolnie w wygtosie. Bardzo czesto
btednie zapisywali tytuty lektur szkolnych. W zakresie interpunkcji nie rozdzielali
przecinkiem imiestowowego rownowaznika zdania ani zdan sktadowych. Jednak
najtrudniejszg umiejetnoscig okazato sie sformutowanie wypowiedzi poprawnej pod
wzgledem jezykowym. Tylko okoto 13% trzecioklasistow sprostato wymogom
dotyczgcym tej umiejetnosci. GimnazjaliSci popetniali réznorodne biedy jezykowe.
Bardzo czesto popetniali btedy w odmianie nazwiska Fredro. Nie znajgc epoki lub wieku,
o ktoérych autor pisze w utworze, naduzywali sformutowan typu: w tamtych czasach;
tamtejsze spoteczenstwo; dwczesdni ludzie; ich czasy; przeszte wieki, itp. Nie radzili sobie
z zachowaniem poprawnego szyku wyrazéw w zdaniu, z wyznaczaniem granic zdania,
z budowaniem zdan wielokrotnie ztozonych i z poprawnym stosowaniem spojnikow.
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Rozprawki zredagowane poprawnie

Gimnazjalisci, ktorzy wtasciwie zrozumieli polecenie i ktdrzy umieli skonstruowac
rozprawke, nie mieli problemu z realizacjg tematu. Przywofali teze zawartg w temacie
i ustosunkowali sie do niej, ilustrujgc argumenty odpowiednimi przyktadami literackimi.
Autorzy ponizszych rozprawek przeprowadzili w swych wypowiedziach trafng i dos¢
wnikliwg argumentacje, nawigzywali do tezy w trakcie analizowania kolejnych
przyktadow. Zachowywali logike wywodu, ktérg podkreslali segmentacjg tekstu. W pracy
graficznie wyrdzniali wstep, rozwiniecie i zakonczenie. W rozwinieciu wydzielali kolejne
argumenty. Piszacy podsumowywali swoje rozwazania, wnioskujgc na podstawie
przedstawionej argumentacji, adekwatnie do przywotanej tezy. Mimo poprawnosci
w zakresie tresci, segmentacji tekstu czy stylu, pojawity sie bltedy jezykowe
i interpunkcyjne. Ich liczba nie powodowata obnizenia oceny pracy.

Literatura pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione wieki. Kazdy cztowiek powinien
dgzy¢ do tego, by poznac dzieje swoich przodkéw, losy ojczyzny. W szkole uczymy sie
o historii $wiata; Sg to jednak ,suche” fakty, wymienione daty. O wiele fatwiej i ciekawiej jest
poznawac przeszto$¢ przez literature. Istnieje duzo pozycji ksigzkowych, w ktdérych opisane sg
wydarzenia z réznych epok.

Henryk Sienkiewicz doskonale potrafit przenieS¢ czytelnika w odlegte mu czasy.
W ksigzce pt. ,Krzyzacy” przedstawia obyczajowos$¢ polskg w Sredniowieczu. Opisane sg
w niej tradycje, zwyczaje rycerskie i ludowe. Poprzez doktadne odzwierciedlenie ubioréw ludzi,
wystrojow wnetrz patacéw i domoéw mozemy wyobrazi¢ sobie tamtg epoke. Podczas czytania
powiesci dowiadujemy sie o wielu wydarzeniach i ich przebiegu; m.in. Smierci krélowej Jadwigi,
bitwie pod Grunwaldem. Czytajgc opis porwania Danusi, okaleczenia Juranda, wyrok $mierci
na Zbyszku, zauwazamy, jak przebiegli byli Krzyzacy. Mozemy dostrzec tez patriotyzm,
odwage wsrod Polakéw (Pawet z Taczewa, Zbyszko, krél Wiadystaw).

Lepiej poznacé i zrozumieé¢ minione wieki pomégt nam takze Stefan Zeromski
w ,Syzyfowych pracach”. Ukazuje tam zacieto$¢ rusyfikatorow w dgzeniu do
podporzgdkowania sobie miodziezy polskiej. Marcin Borowicz na poczagtku poddaje sie
rusyfikacji, lecz pdézniej, dzieki pomocy Zygiera, odzyskuje swojg polskosc. W ksigzce
przedstawiona jest atmosfera czasow, gdy Polska byta pod zaborami. Zilustrowane sg metody
rusyfikacji Polakéw oraz nieugieto$¢ miodziezy i wiara w odzyskanie niepodlegtosci przez
Polske.

Kolejnym argumentem potwierdzajgcym teze sg losy bohaterow ,Kamieni na szaniec”
Aleksandra Kaminskiego. Okres Il wojny $wiatowej to historia najnowsza, jednak wielu ludziom
nieznana. Rudy, Alek i Zoska dorastajg, gdy wybucha wojna. Nie mogg pogodzi¢ sie z utratg
wolno$ci. Stajg do walki z okupantem. W ksigzce opisane sg ich dylematy zwigzane
z zabijaniem, problemami wojny. Mozemy poczu¢ atmosfere patriotyzmu, odwagi, ale takze
strachu, watpliwosci i zalu. PowieS¢ kornczy sie smutno, poniewaz wszyscy trzej bohaterowie
umierajg. Rudy z powodu wycienczenia podczas pobytu w wigzieniu, Alek i Zoska od kuli,
dzielgc losy wielu rowiesnikow. Ich heroiczna walka o Polske nie zostanie zapomniana przez
kolejne pokolenia dzigki Aleksandrowi Kamiriskiemu.

Mam nadzieje, ze przedstawione przeze mnie argumenty potwierdzity teze: ,Literatura
pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione wieki”. W ksigzkach, ktore wymienitam, opisana jest
atmosfera dawnych lat, pokazane sg obyczaje ludowe i tradycje ogdlnopolskie, dowiadujemy
sie o przebiequ waznych wydarzen, losach i charakterach Iludzi wtedy Zzyjgcych. Dzieki
literaturze, w sposéb ciekawy i prosty, poznajemy historie minionych wiekéw.

Nieprzypadkowo méwi sie, ze ,kto ma w kieszeni ksigzke, ten ma w kieszeni caty Swiat”.
Literatura bowiem jest ogromng skarbnicg, nieocenionym zrodtem wiedzy. Pozwala rozwijac¢
nasze pasje, wpfywa na rozwoj duchowy i emocjonalny czytelnika. Dlatego tez nie mozna, nie
zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, Ze ,Literatura pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione wieki” .

Argumentem potwierdzajgcym prawdziwo$¢ powyzszej tezy sg wydarzenia opisane
w sfynnej powiesci H. Sienkiewicza ,Quo vadis”. Znajdujemy w niej obraz Rzymu, jawigcego
sie jako miasto grzechu, zta i rozpusty. Mieszkaricy to grzeszni poganie, ktérzy nie
przestrzegajg podstawowych zasad moralnych i etycznych. Religia stata sie dla nich jedynie
elementem kultury. Uwielbiajg ogladac barbarzyriskie sceny morddéw chrze$cijan na arenie.
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Z powiesci dowiadujemy sie, ze Rzym za panowania Nerona to symbol degrengolady.

Niezwykle interesujgce, z punktu rozwoju techniki, sg marzenia mtodego wynalazcy,
ktérego spotyka bohater ‘Lalki” — S. Wokulski. Odkrywca — J. Ochocki pragnie, jak méwi,
y,dodac ludzkos$ci skrzydta”, czyli skonstruowac¢ maszyne, ktéra pozwoli wznie$¢ sie ponad
ziemie. Ochocki twierdzi, ze 6w wynalazek zlikwidowatby wszelkie podziaty i granice. Niestety,
Jjak wiemy, samolot zostat wynaleziony, jednak bynajmniej nie stuzyt wzniostym ideatom,
a haniebnym czynom podczas wojny. Powie$S¢ unaocznia nam, jak ograniczone byty
mozliwo$ci techniczne ludzi tamtych Iat.

Nieocenionym zrédtem wiedzy na temat Il wojny Swiatowej sg takie dzieta, jak:
~Pamietnik z powstania warszawskiego” M. Biatoszewskiego czy ,Medaliony” Z. Natkowskigj.
Autorzy opisujg w nich dramat tamtych dni. Opowiadajg o okrucienstwie i barbarzyrstwie Ill
Rzeszy, o procesie zezwierzecenia. Czytajgc te pozycje, trudno nam uwierzyc, ze ,ludzie
ludziom zgotowali ten los”.

O wierzeniach ludowych dowiadujemy sie z ballady ,Lilie” A. Mickiewicza. Autor
niezwykle umiejetnie nawigzuje do wierzen ludu. Obserwujgc losy niewiernej zony, zaczynamy
wierzyc¢, ze ,nie ma zbrodni bez kary”. Bez tworczosci Mickiewicza nigdy nie dowiedzieliby$my
sie o niepisanym prawie ludowym.

Jak przekonywat Horacy artysta tworzy pomnik twardszy niz spizowy. Ponadto kazdy
artysta zauwaza to, na co zwykli ,zjadacze chleba” nawet nie zwrdécg uwagi. Dlatego nic
dziwnego w tym, ze ksigzki zajmowaty, zajmujg i bedg zajmowaly najwyzsze migjsce jako
najcenniejsze zrodfo wiedzy. Pozwalajg nam nie tylko poznac, ale i zrozumie¢ minione wieki.
Dzieki literaturze dostrzegamy dawne idee i ich sens, wyciggamy tez pewne nauki, wzorce
postepowan oraz poznajemy prawdy uniwersalne.

Rozprawki zredagowane cze$ciowo poprawnie

Autor rozpoczyna ponizszg rozprawke od wyjasdnienia, czym dla niego jest literatura.
Nastepnie odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie. Praca zawiera trafng
argumentacje. Zachowana jest logika wywodu, ktorg podkresla tréjdzielna kompozycja.
Niestety, w zakonczeniu pracy zabrakio wnioskédw wynikajacych z prowadzonych
rozwazan, wiec uczen nie otrzymat maksymalnej liczby punktow za realizacje tematu.
Styl wypowiedzi jest konsekwentny, dostosowany do wywodu argumentacyjnego.
Popetnione btedy jezykowe zadecydowaty o obnizeniu oceny za to kryterium. Uczeh nie
uniknagt tez btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych, ale popetnit dopuszczalng ich
liczbe.

Czytanie ksigzek uwazam za bardzo przyjemng czynno$¢. Dzieki literaturze mozemy
dowiedzie¢ sie wielu ciekawych informacji z przesztosci. Lektury o wiele lepiej od filmu
odzwierciedlajg dawne dzieje.

Uwazam, ze literatura pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione wieki. Udowodnie to
W ponizszych argumentach.

Na poczatku nawigze do lektury ,Kamienie na szaniec” Aleksandra Kaminskiego.
Gtownymi bohaterami tej ksigzki sg Aleksy Dawidowski, Jan Bytnar i Tadeusz Zawadzki. Autor
fenomenalnie opisat czas, kiedy mtodzi ludzie walczyli o Polske. Najwazniejszg rzeczg w ich
zyciu byt Bég, Honor i Ojczyzna. Bohaterowie tak kochali swoj kraj, ze oddali za niego zycie.
Wykazywali sie ogromng odwagg i poswieceniem podczas akcji tj. gazowanie kin, wybijanie
szyb czy zrywanie flag niemieckich. Zawsze byli zwarci i gotowi do walki z okupantem.
Uwazam, Ze lektura ta znakomicie przytacza nam czas, kiedy mfodzi ludzie walczyli o Polske.

Nastepnie wspomne o powiesci historycznej ,Krzyzacy” Henryka Sienkiewicza. Ksigzka
ta idealnie odzwierciedla nam czasy $redniowiecza. Ukazuje wyglad i cechy rycerzy. Opisuje
przebieg i zakoriczenie roznych walk. Przedstawia wazng dla Polakéw bitwe pod Grunwaldem.
Powiesc¢ idealnie oddaje klimat tamtej epoki. Archaizacja jezyka sprawia, Zze czytelnikowi
fatwiej jest wyobrazi¢ sobie dawne dzieje. Jestem przekonana, Zze po przeczytaniu ,Krzyzakéw”
lepiej zrozumiemy $redniowiecze.

Na koniec odwotam sie do dramatu romantycznego ,Dziady cz. II” Adama Mickiewicza.
Lektura ta zostata napisana na podstawie réznych legend i opowiesci ludowych. Ukazuje nam,
jak kiedy$ prosty Iud wierzyt w $wiat poza ziemski. Opisuje takze obrzedy wywoftywania
duchow.

Z powyzszych argumentéw wynika, Zze literatura pozwala lepiej poznac
i zrozumie¢ minione wieki. Uwazam, ze ksigzki w sposob bardzo szczegbtowy opisujg dawne
dzieje.
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Wiele wypowiedzi dowodzi braku umiejetnosci gimnazjalistéw w zakresie realizaciji
wywodu argumentacyjnego. Praca zamieszczona nizej zawiera probe argumentacji.
Uczen we wstepie przytacza teze, ktdérg zamierza w dalszej czedci pracy uzasadnic.
Niestety, przytoczone przyktady nie majg charakteru argumentacyjnego. Piszacy
ogranicza sie do streszczania tekstoéw literackich. Omawiajgc kolejne przyktady, nie
nawigzuje do tezy, nie wycigga wnioskow. Uczen wyrdznit poszczegdlne czesci pracy.
Nie przekroczyt dopuszczalnej liczby btedoéw interpunkcyjnych, ale popemit wiecej, niz
dopuszczono, btedow jezykowych i ortograficznych.

sLiteratura pozwala lepiej poznac¢ i zrozumie¢ minione wieki”. W ponizszych
argumentach postaram sie uzasadnic¢ prawdziwo$c tezy.

W pierwszym argumencie zaczne od lektury pt. ,Kamienie na szaniec”. Wyrdzniajg sig
trzej bohaterowie Rudy, Alek i Zoska. Nastolatkowie w czasie okupowanej polski uczeszczajg
do Szarych Szeregow. Chiopcy zmieniajg flagi, wybijajg szyby w Niemieckich budynkach,
zmieniajg tablice na pomnikach Polakéw. Najwazniejsze ich cechy to bohaterstwo, patriotyzm
i odwaga. Wykazujg sie nimi podczas odbicia Rudego od gestapo.

W drugim argumencie lektura pt. ,Dywizjon 303”. MySliwcy wyrdzniajg sie bohaterstwem,
brawura oraz taktykg bojowa podczas bitwy o Anglie. Bohaterowie tej lektury nie $cigajg w
powietrzu wroga, ale trzymajg go blisko siebie by celnie go zestrzelic. Mysliwcy wykazujg sie
poswieceniem dla drugiej osoby podczas zapalenia sie samolotu ich przyjaciela, ktéremu
pomagajg wylgdowac na polanie.

Na podstawie powyzszych argumentow stwierdzam prawdziwo$c¢ tezy, poniewaz przez
czytanie literatury ludzie poznajg historie oraz zrozumie¢ minione wieki.

Rozprawki niezgodne z tematem

Zaprezentowana nizej praca nie odnosi sie do problemu sformutowanego w temacie,
wiec zgodnie z zasadami punktowania stosowanymi przy sprawdzaniu, zdajgcy nie
otrzymat punktow za tresc i pozostate aspekty rozprawki, ktére podlegaty ocenie. Uczen
postawit teze (literatura pozwala lepiej zrozumie¢ dane zjawisko) niezgodng ze
sformutowaniem w poleceniu. Wysunietg przez siebie teze probuje uzasadnic
w pierwszym argumencie (argument myli z tezg), ale juz kolejny nie ma zadnego
zwigzku ani ze stwierdzeniem zawartym w poleceniu, ani z postawiong przez siebie teza.

Na ostatnich lekcjach jezyka Polskiego rozmawialiSmy na temat przemijania czasu.
Rozmawiali$my réwniez na temat czy literatura pozwala lepiej zrozumie¢ dane zjawisko. Swojg
teze postaram uzasadnic kilkoma argumentami.

Pierwszg tezg jest fakt, iz w dzisiejszych czasach ludzie dzieki przemijajgcym uptywie

czasu zyskujg ogromne do$wiadczenie zaczerpniete z zycia. Dzieki temu doro$li sg w stanie
zrozumie¢ mitodych ludzi, przez co przechodzg. By¢ moze oni sami przechodzili przez co$
podobnego, dlatego tez doroste osoby dzielg sie z mfodziezg swoim do$wiadczeniem
zaczerpnietym ze swojego zycia.
Drugi argument postaram uzasadnic na podstawie lektury pt. ,Krzyzacy”. W ktorej dorosty woj
Macko uczy matego krewniaka Zbyszka jak postepowac¢ w Zzyciu. Na podstawie jego
doswiadczenia mtody Zbyszek podejmuje duzo dobrych decyzji. Byt nie tylko w stanie
zrozumie¢ przez co przechodzi, ale rowniez pomoc innym osobom. A nawet zdobyc¢ mitos¢
swojego zycia.

Mam nadzieje ze powyzszymi argumentami pomogfem zrozumieC jak wazng rolg
w Zyciu ludzkim jest przemijajgcy czas.

Wyniki uzyskane przez gimnazjalistbw na egzaminie z zakresu jezyka polskiego
w czesci humanistycznej Swiadczg o tym, ze zdajgcy majg duzo trudnosci
z formutowaniem wypowiedzi prezentujgcych wnioskowanie i rozumowanie. W pracy
z uczniami nalezatoby zwr6ci¢ uwage na ksztatcenie umiejetnosci redagowania roznych
form wypowiedzi, bowiem swiadczg one nie tylko o wiedzy ucznia na okreslony temat,
ale tez eksponujg jego umiejetnosci w zakresie kompozycji, stylu, skiadni oraz
stownictwa. Niezbedna jest praca nad usprawnianiem jezyka piszgcych, poniewaz ten
ktérym postugujg sie, charakteryzuje sie ubdstwem stownictwa oraz nieporadnoscig
w budowaniu zdan.
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1.4. REFLEKSJE EGZAMINATOROW

KANON LITERACKI A EGZAMIN GIMNAZJALNY

Dorota Zalewska
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w Gimnazjum im. Adama Mickiewicza w Stawiskach

Tworcy Podstawy programowej ksztatcenia ogolnego z dnia 23 grudnia 2008 roku
dokonali zmian, zastepujgc jednym dokumentem wczesniej obowigzujgce dwa inne
(Podstawe programowg i Standardy wymagan egzaminacyjnych). Sprawdzianem jakosci
nowego dokumentu sta¢ sie miat egzamin gimnazjalny w zmienionej formule.
Opublikowano dane statystyczne o osiggnieciach gimnazjalistow, opadly emocje, wiec
nadszedt czas refleksji. Dla nauczyciela — polonisty nie dane statystyczne beda jednak
najwazniejsze. lIstotniejsze sg spostrzezenia dotyczgce $wiadomosci literackiej
i jezykowej ucznidw. Warto w tym miejscu zadaé pytanie o to, na ile bliski
doswiadczeniom gimnazjalistow stat sie wpisany w podstawe programowg kanon
literacki. Czy poza zmiang ilosciowg - oznaczajgcg skrocenie listy tekstow
obligatoryjnych — dokonata sie w praktyce szkolnej rowniez zmiana jakosciowa?

Wsréd wielu gtosow dotyczacych celowosci tworzenia kanonu literackiego na szczegdélng
uwage zastuguje opinia profesora Jana Prokopa, ktéry w artykule Kanon literacki
i pamiec zbiorowa uzasadnit potrzebe jego tworzenia. Zdaniem Prokopa wartos¢ kanonu
tkwi w tym, ze umozliwia on ksztattowanie pamieci zbiorowej stanowigcej podstawe
funkcjonowania spotecznosci. Bez watpienia jego znajomo$¢ stwarza szanse
postugiwania sie wspolnym kodem kulturowym, otwiera na tradycje i przygotowuje do
swiadomego odbioru kultury wspétczesne;.

Liste tekstow wskazanych w podstawie programowej jako obowigzujgce wszystkich
polskich gimnazjalistéw stanowig utwory, ktérych nie mozna pomingé w procesie
ksztatcenia. Nalezg do nich wybrane fraszki oraz Treny (V, VII, VIII) J. Kochanowskiego,
wybrane bajki I. Krasickiego, powiesc¢ historyczna H. Sienkiewicza (Krzyzacy, Quo vadis
lub Potop), Dziady cz. Il A. Mickiewicza, Zemsta A. Fredry. Ponadto na liscie tej znajdujg
sie inne utwory do wyboru przez nauczyciela. Kierunek pracy z tekstami wyznaczajg nie
tylko cele ksztatcenia i tresci nauczania zawarte w podstawie programowej, ale rowniez
jasno sprecyzowane oczekiwania polonisty. Do najwazniejszych zaliczy¢ mozna
wychowywanie kompetentnego, swiadomego odbiorcy kultury (szczegdlnie dziet
literackich) oraz wprowadzanie uczniéw w tradycje i kulture XXI wieku. Realizacji tych
zadan sprzyja wiasciwa praca z utworami stanowigcymi kanon gimnazjalny.

Warto w tym miejscu zada¢ pytanie, na ile kanon literacki istnieje w Swiadomosci
tegorocznych absolwentéw polskich gimnazjow. Odpowiedzi dostarcza analiza
uczniowskich prac stanowigcych realizacje zadania 22., wymagajagcego rozwazenia
w formie rozprawki stusznosci stwierdzenia: Literatura pozwala lepiej poznac i zrozumie¢
minione wieki. Rozwazania nalezato zilustrowa¢ przyktadami z literatury. Temat
rozprawki sugerowat koniecznos¢ przywotania tekstéw, ktore nie tylko sg zrédtem wiedzy
0 przesziosci, ale réwniez czynig jg blizszg mlodemu cztowiekowi poczatku XXI wieku.

Analiza uczniowskich rozprawek dowodzi, ze na ogot piszacy nie mieli trudnosci
z przywotaniem wiasciwych przyktadow ilustrujgcych stusznoS¢ tezy. Najczesciej
w pracach pojawiaty sie nastepujgce teksty: KrzyZzacy H. Sienkiewicza, Kamienie na
szaniec

A. Kaminskiego, Dziady cz. Il A. Mickiewicza, Zemsta A. Fredry. Rzadziej gimnazjalisci
wykorzystywali w argumentacji Dywizjon 303 A. Fiedlera, Romea i Julie W. Szekspira,
Quo vadis i Latarnika H. Sienkiewicza. Nieliczni uczniowie odwotywali sie do Reduty
Ordona

A. Mickiewicza, Skgpca Moliera, Pamietnika z powstania warszawskiego
M. Biatoszewskiego i Piesni o Rolandzie. Wszystkie wymienione teksty zostaty
wskazane w podstawie programowe;.
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Interesujgcy dla polonisty jest sposéb wykorzystania w uczniowskich rozprawkach
przyktadow literackich. Nieliczni gimnazjalisci potrafili wykorzysta¢ funkcjonalnie tekst
i sformutowac trafne argumenty, unikajgc streszczania i opowiadania. Ponizszy fragment
UCZHIOWSkIej pracy stanowi przyktad wtasciwego przywotania utworu z kanonu:
Aby potwierdzi¢ stusznos¢ tezy, odwofam sie do powiesci H. Sienkiewicza pt. ,Krzyzacy’.
Autor w interesujgcy sposob przedstawia zajecia i obowigzki Sredniowiecznych rycerzy.
Barwnie opisuje Slubowanie damie serca i pasowanie na rycerza. Dzieki ksigzce czytelnik
moze stac¢ sie obserwatorem pojedynku Zbyszka z Rotgierem Ilub uczestnikiem bitwy pod
Grunwaldem. Trudno dzi$ wyobrazi¢ sobie zycie w S$redniowieczu, ale pisarz stara sie je
przyblizy¢. Powies¢ Sienkiewicza pozwala zrozumie¢ epoke i ludzi w niej zyjgcych,
przedstawia ich swiat wartosci i mentalno$c¢.

Znacznie czesciej jednak uczniowie — cho¢ przywotywali przyktad adekwatny do tezy —
nie potrafili wykorzysta¢ tekstow literackich w funkcji argumentacyjnej. Powtarzali
schematyczne sady o utworze, operowali ogdlnikami, streszczali fragment. Swiadczg
o tym ponizsze przykfady:

— Powiesc¢ H. Sienkiewicza ,Krzyzacy” pozwala nam lepiej poznac czasy, kiedy wielu Polakéw
walczyto z wrogami. Powinnismy wiedzie¢ o minionych czasach i pamieta¢ o waznych
wydarzeniach opisanych przez autora.

— Ksigzka Aleksandra Kaminskiego pozwala lepiej poznac czasy, w ktérym liczyt sie kazdy dzien
zycia. Bohaterowie dzielnie walczyli o wolno$¢ naszego kraju. Oddali zycie za ojczyzne.
Zastuzyli, by o nich pamigtac.

— W komedii A. Fredry ,Zemsta” mamy przedstawiony spér o mur graniczny i rozwigzanie
problemu. W tamtych czasach trwafo wiele ktotni miedzy sgsiadami. Cze$nik i Rejent ktocili
sie o mur graniczny. Chcieli sobie dokuczy¢. Dzisiaj natomiast rozwigzaliby$my to w zupetnie
inny sposoéb. Przez ktétnie mozemy tylko pogorszy¢ catg sytuacje.

Konsekwencjg braku umiejetnosci funkcjonalnego wykorzystania tekstu literackiego byto

zwykle niepelne zakonczenie — ograniczane najczesciej do potwierdzenia tezy

i pozbawione samodzielnie sformutowanego wniosku lub uogdlnienia, o czym $wiadczg

przytoczone nizej fragmenty uczniowskich prac:

— Uwazam, Ze przytoczonymi argumentami potwierdzitam teze. tatwiej jest zrozumie¢ minione
czasy, kiedy mozna o nich przeczytac.

— Mysle, ze podane argumenty potwierdzajg temat rozprawki. Literatura pozwala lepiej poznac
i zrozumie¢ minione wieki.

Niektorzy uczniowie podejmowali prébe formutowania w zakohczeniu wtasnego wniosku,

ale zapominali o tym, na jaki temat pisali rozprawke. Dowodzi tego przykiad:

— Z przytoczonych argumentéw wynika, zZe literatura pozwala lepiej poznac i zrozumie¢ minione
wieki. Moim zdaniem ksigzki sg ogromnym bogactwem i powinno sie czytac ich jak najwigcej.

Cytowane przyktady pochodzgce z prac gimnazjalistdw $wiadczg o tym, ze teksty
uznane przez twoércow podstawy programowej za kanon sg obecne na lekcjach jezyka
polskiego. Sposdb ich przywotywania na egzaminie gimnazjalnym w kwietniu 2012 roku
sktania jednak do refleksji, ze utwory literackie bedgce przedmiotem polonistycznych
badan nalezy poddawaé na lekcjach bardziej wnikliwej analizie i interpretacji. Scisty
kanon literacki (pozycje oznaczone gwiazdkg w podstawie programowej) w gimnazjalnej
praktyce stanowi niewiele tekstow, ale mozliwosci ich wykorzystania jest wiele, zatem
wskazane bytoby takie pochylenie sie nad nimi, by uczeh potrafit sie¢ do nich odwotaé
w réznych kontekstach.
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PORTRET GIMNAZJALISTY 2012

Sylwia Kukowska
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum nr 9 im. Rodziny
Lutostawskich w Lomzy

Piszac gimnazjalista, mam na mysli, oczywiscie, ucznia trzeciej klasy gimnazjum, ktory
pisat w kwietniu tego roku egzamin gimnazjalny na nowych zasadach. Ten miody
cztowiek, podczas trzyletniej nauki w zreformowanej szkole, bardziej szczegétowo
zagtebiat sie w tajniki przedmiotu, uczyt sie wykorzystywac wiedze w praktyce, ksztatcit
umiejetnos¢ komunikowania sie, rozumienia, krytycznego analizowania i refleksyjnego
przetwarzania tekstdow zgodnie z wymaganiami okreslonymi w nowej podstawie
programowej.

Sadze, ze odmieniony arkusz egzaminacyjny z jezyka polskiego nie zaskoczyt
zdajgcych, cho¢ pojawity sie w nim zadania nowego typu, np. prawda-fatsz i na
dobieranie. Aby dobrze rozwigza¢ test, nalezato odwota¢ sie przede wszystkim do
zdobytej wiedzy, wtasciwie rozumowaé, dostrzegaé zwigzki przyczynowo-skutkowe,
wnioskowaé. Czes¢ ucznidw miata jednak ktopoty z poprawnym odczytywaniem polecen
i udzielaniem odpowiedzi. Niektérzy, udzielajgc odpowiedzi, dokonywali podwdjnych
wybordéw, wskazujgc dwie odpowiedzi zamiast jednej; chociazby w zadaniach 11. i 14.,
natomiast w zadaniu 4. z trudnoscig przyporzadkowywali wtasciwe cechy i ich synonimy
Czesnikowi, Rejentowi, Papkinowi.

Zapewne mitg niespodziankg dla zdajgcych byty tylko dwa zadania otwarte. Trzeba
przyznac, ze wiekszos¢ ucznidw w jednym z nich, wyjasniajgc w krotkiej odpowiedzi,
jakie skutki moze mieC zjawisko naduzywania zapozyczonych czgstek wyrazow,
podawata komentarz, ale niestety nie zawsze precyzyjnie sformutowany.

Sprawdzajgc rozprawki gimnazjalistéw, dostrzegtam obszary, w ktérych uczniowie dosé
dobrze sobie radzg. W wiekszosci piszg na temat, poprawnie komponujg wypowiedz
i stosujg segmentacje, postugujg sie stylem argumentacyjnym oraz popetniajg znacznie
mniej btedow ortograficznych. Niestety, pietg achillesowg zdajgcych pozostaje nadal
jezyk wypowiedzi — tu ciggle trudnosci sprawia skfadnia zdania ztozonego, frazeologia,
fleksja.

Trzecioklasisci budujg zbyt dtugie zdania, nieprawidtowo tworzg zwigzki wyrazowe,

niepoprawnie odmieniajg wyrazy, naduzywajg zaimkdéw, majg ubogie stownictwo

i pos’fugwa sie jezykiem potocznym. A oto kilka przyktadow:
Tak jak w powieSci Henryka Sienkiewicza , KrzyZzacy” poznajemy w przyjemny sposob co
dziato sie przed bitwg pod Grunwaldem, jej przyczyny, przebieg, a takze poznajemy zZycie ludzi
w tym okresie.

— Aczkolwiek lepsze czytanie takich ksigzek, zdobywanie dzieki nim wiekszej wiedzy, niz czeste
udawanie tego co sie stucha aby nie urazi¢ osoby bliskiej.

— Przedstawieni sg tam Postaci historyczne.

— ...zobaczy¢ pierwsze dzigje literatury.

— ... Ze naprawde warto zasiegng¢ po troche historii.

— ... opowiada historie ludzi przewozonych transportem...

— Pozwala nam zrozumie¢ biegi wydarzen...

— Oczywiscie byly prowadzone réZznego rodzaju sabotaze.

— Pierwszym argumentem potwierdzajgcym stuszno$¢ tezy jest powieSc historyczna Henryka
Sienkiewicza pt. ,Krzyzacy”.

Niekiedy brak spojnosci wypowiedzi uczniowskich zatrwaza:

— Jako ostatnim argumentem postuze sie ksigzkg Aleksandra Fredry ,Zemsta”, poniewaz
ukazuje nam jak szybko potrafimy wej$¢ w konflikt z innymi. Jezeli chcemy doj$¢ do celu,
ktérego sami sobie wyznaczyliSmy jesteSmy w stanie go osiggngc¢. Wystarczy chwila
wyobrazni lub gestu.
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Czesto temat wypowiedzi potraktowany jest powierzchownie, a przyktad stanowi

lakoniczny zapis zmieszczony nizej:

— Dzieki powiesci Kaminskiego ,Kamienie na szaniec” mozemy wcieli¢ sie w mtodych ludzi,
ktorzy walczyli w obronie ojczyzny, dostrzegamy ich patriotyzm, powoli zaczynamy to
rozumieé. Dostrzegamy ciezkie czasy, jakie panowaty w czasie okupacji.

Miodziez nie konczy swoich wypowiedzi petnym podsumowaniem, wnioskami

Z przeprowadzonych rozwazan, o czym $wiadczg chociazby te cytaty:

— Reasumujgc, warto czytaC ksigzki, ktére pozwalajg nam poznac i zrozumie¢ wydarzenia
Z przesztosci.

— Moim zdaniem literatura pozwala i to bardzo poznac¢ i zrozumie¢ minione wieki, dlatego tez
sgdze, ze powinno sie jak najwiecej czytac, niz bezczynnie siedziec i nic nie robic.

Prace egzaminacyjne, cho¢ temat dawat piszgcym wielkie mozliwosci w zakresie jego
realizacji, wykazaly, ze znaczna czeS¢ miodziezy gimnazjalnej nie ma wiedzy
o literaturze, nie pamieta tresci lektur, nie zna ich autoréow. Z reguly prace nie byty
wystarczajgco pogtebione powazniejszg refleksjg, brakowato wnioskéw wynikajgcych
z rozwazan (cho¢ byli tacy uczniowie, ktorzy poradzili sobie z tym zadaniem doskonale).

Gdzie lezy przyczyna, ze umiejetnos¢ redagowania diuzszej wypowiedzi nie wypada na
egzaminie tak dobrze, jak bysmy sobie tego zyczyli? Moim zdaniem, przyczyna tkwi
w codziennym uzytkowaniu jezyka. Wiekszos¢ gimnazjalistow, wypowiada sie na co
dzien dos¢ oszczednie i niedbale, z nonszalancjg traktuje nauke o jezyku, a czytanie
lektur uwaza za zto konieczne: W dzisiejszych czasach niewiele ludzi czyta i rozumie
literature. Stad efekty nauczania nie zawsze sg adekwatne do wysitku wtozonego
w edukacje tych mtodych ludzi. Sgdze, ze w pracy z kolejnymi rocznikami uczniéw
trzeba nieustannie wzmacnia¢ swiadomosc¢ jezykowg i poszerzac ich zasob stownictwa,
ktasé nacisk na rozwijanie kompetencji jezykowych, jeszcze dokfadniej analizowaé teksty
i zachecac¢ do ich krytycznego odbioru.

Przed nami, nauczycielami jezyka ojczystego, pozostaje trudne zadanie, aby
wspotczesng miodziez, ktora komunikuje sie miedzy sobg skrotami, zargonem, czyta
gtébwnie Kkolorowe czasopisma i wiadomosci poczty elektronicznej, zafascynowaé
literaturg i nauczy¢ pieknie wypowiada¢ sie w mowie i piSmie.

WYNIKI EGZAMINU GIMNAZJALNEGO A PRACA Z UCZNIEM

Renata Szczesna
Autorka jest nauczycielkg jezyka polskiego w Publicznym Gimnazjum im. Adama Mickiewicza
w Szepietowie

Egzaminy zewnetrzne — obiektywne, dostarczajgce informacji o kazdym uczniu, dajgce
mozliwos¢ poréwnania wynikdw bez wzgledu na miejsce zamieszkania zdajgcego,
pozwalajgce na ocene oddziatywan edukacyjnych szkoty. Nie uwzgledniajg one jednak
czynnika spotecznego czy tez specyficznej sytuacji ucznia, stanu jego zdrowia,
mozliwosci itd. Od poczatku funkcjonowania systemu egzaminéw zewnetrznych
pierwsza czynnos¢ po ogtoszeniu wynikow, ktdrg wykonujg wszyscy (nauczyciele,
dyrektorzy, przedstawiciele organéw prowadzgcych), polega na wyliczeniu S$redniej
punktéw uzyskanych przez szkofe i odniesienie jej do kraju, wojewddztwa, powiatu. Jesli
wynik jest wyzszy — radosc, jesli nie — trzeba pisaé programy naprawcze, a im wiecej
.papierow”, dokumentowania pracy, tym mniej czasu na prace. Dopiero podzniej
przychodzi czas na szczegdtowg analize wynikdéw, na obliczenie EWD, na poréwnanie
znanych nam mozliwos$ci ucznia z uzyskanym przez niego wynikiem egzaminu. Emocje
opadajg, pozostaje planowanie pracy na nastepny rok i nastepne lata. A pracy jest duzo.
Przede wszystkim doskonalenia wymaga umiejetnos¢ redagowania dtuzszych form
wypowiedzi poprawnych pod wzgledem jezykowym, ortograficznym i interpunkcyjnym.
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Jak w swojej pracy wykorzystuje wyniki egzaminu gimnazjalnego w czesci
humanistycznej? Przede wszystkim kazdorazowo uwaznie analizuje punkty zdobyte
przez kazdego ucznia. Jestem egzaminatorem i dotychczas bratam udziat
w sprawdzaniu kazdego egzaminu w czesci humanistycznej. Znam wiec dobrze zadania,
znam klucz punktowania, umiem ocenié¢, kitére zadanie byto trudne, a ktdére moi
uczniowie powinni rozwigza¢ bez problemu. W zespole nauczycieli humanistow
opracowujemy wyniki, analizujemy je i wyciggamy wnioski do dalszej pracy.

Na przykifad, w 2007 roku na egzaminie uczniowie w mojej szkole wykazali sie dobrg
znajomoscig zasad organizacji tekstu w zwigzku z realizacjg zaproszenia i rozprawki.
Zachowywali spojnosc tekstu i logicznie go porzgdkowali, dos¢ dobrze radzili sobie
z wyszukiwaniem informacji w roznorodnych tekstach zrédtowych, a takze
z odczytywaniem sensdéw na poziomie przenosnym. Po przeanalizowaniu stabych stron
postanowiliSmy, aby w pracy z mfodszymi rocznikami gimnazjalistow zwréci¢ uwage na
usprawnienie postugiwania sie przez nich pojeciami z zakresu poetyki, nauki o jezyku
(ze sktadni i stowotwérstwa). PrzeznaczyliSmy wiecej godzin na éwiczenia w budowaniu
wypowiedzen poprawnych pod wzgledem sktadniowym, fleksyjnym i leksykalnym,
a takze na c¢wiczenie stosowania poznanych zasad ortograficznych i interpunkcyjnych
w tworzonych przez uczniow tekstach.

W 2010 r., po przeanalizowaniu wynikéw, podijeliSmy nastepujgce wnioski do dalszej
pracy: nalezy ¢wiczy¢ umiejetno$¢ wyszukiwania w tekstach réznych srodkéw wyrazu
i okresla¢ ich funkcje, a takze dokonywac¢ celowych operacji na tekscie, np.
przeksztatcac stylistycznie, zamienia¢ wypowiedzi w mowie niezaleznej na wypowiedz w
mowie zaleznej, doskonali¢ umiejetnos¢ streszczania tekstu oraz redagowaé wypowiedzi
poprawne pod wzgledem jezykowym, ortograficznym i interpunkcyjnym. tatwo
zauwazyc, ze co roku powtarza sie w zaleceniach do pracy doskonalenie umiejetnosci
redagowania dluzszych form wypowiedzi, ktére bedg poprawne pod wzgledem
jezykowym, ortograficznym i interpunkcyjnym. Dlatego konieczne byto wypracowanie
wiasnego sposobu pracy nad doskonaleniem istniejgcego stanu rzeczy.

Aby poprawi¢ umiejetno$¢ stosowania poznanych zasad ortograficznych, raz w tygodniu
robie krotki test ze znajomosci zasad (np. pisownia rz i 2) i kilkkuzdaniowe dyktando.
Przyznaje punkty, a ocene wystawiam dopiero po kilku takich sprawdzianach. W ten
sposo6b co roku powtarzam wszystkie zasady pisowni. Przyniosto to efekt na egzaminie
gimnazjalnym w tym roku. Uczniowie z mojej szkoty uzyskali z ortografii wyzszy wynik
niz ich rowiesnicy w kraju.

Poprawnos¢ jezykowag c¢wicze bardzo czesto. Wprowadzam dEwiczenia stownikowe
i frazeologiczne przy kazdej okazji. Dbam o wiasciwe przygotowanie uczniéw do
redagowania krotkich i dluzszych form wypowiedzi.

Bardzo wazne, aby nauczyciel dbat o zrealizowanie wszystkich wymagan
szczegotowych zawartych w podstawie programowej. Od roku 2012 juz tylko ten
dokument bierzemy pod uwage, pracujgc z uczniami. Z powodu zmiany formy egzaminu
i obowigzujgcej podstawy programowej istotne stato sie okreslenie na nowo, czego
wymagac od uczniow, aby jak najlepiej przygotowac ich do egzaminu. Bardzo pomocna
w tym procesie jest analiza wynikow uzyskanych przez uczniéw na egzaminie w 2012
roku. Moi uczniowie zdobyli wiecej punktdéw niz statystyczny gimnazjalista, co daje
powody do satysfakcji. Niemal kazde zadanie byto dla nich fatwiejsze niz dla
réwiednikow w wojewodztwie czy w kraju. Jednak jest jeszcze nad czym pracowac.
Stosunkowo stabo w tym roku wypadty umiejetnosci jezykowe i interpunkcyjne. W pracy
z kolejnymi rocznikami zwroce na to szczegdlng uwage. Zamierzam do kolejnego
egzaminu powtorzy¢ przede wszystkim lektury obowigzkowe, duzo pracowac z roznymi
tekstami, éwiczy¢ umiejetnos¢ ich odczytywania na poziomie dostownym i przenosnym,
czesciej okazjonalnie przypominac¢ wiadomosci z nauki o jezyku.
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2. EGZAMIN GIMNAZJALNY W CZESCI HUMANISTYCZNEJ Z ZAKRESU HISTORII
| WIEDZY O SPOLECZENSTWIE.

2.1 OPIS ARKUSZA

Egzamin gimnazjalny z historii i wiedzy o spoteczenstwie polegat na rozwigzaniu testu
zawierajgcego 20 zadan z historii i 4 zadania z wiedzy o spoteczenstwie. Zadania
zamieszczone w arkuszu obejmowaty cato$¢ wymagan zawartych w podstawie
programowej z obu przedmiotéw. Badaty one poziom opanowania przez gimnazjalistow
umiejetnosci z historii w zakresie chronologii historycznej, analizy i interpretacji
historycznej oraz tworzenia narracji historycznej. Z kolei z wiedzy o spoteczenstwie
obejmowaty takie obszary umiejetnosci, jak: wykorzystywanie i tworzenie informaciji,
znajomos¢ podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej oraz znajomos¢ zasad i procedur
demokraciji.

Test, ktory rozwigzywali uczniowie trzecich klas gimnazjalnych, skfadat sie¢ z ré6znego
typu zadan zamknietych. Byty to zadania na dobieranie, zadania wyboru wielokrotnego,
a takze zadania typu prawda-fatsz i zadania z lukg. Wiekszos¢ zadan w tescie stanowity
takie, ktérych rozwigzanie polegato na wykorzystaniu przez ucznia materiatu
zrodtowego, np. krétkiego tekstu pisanego, mapy, wykresu, tabeli lub Zrddta
ikonograficznego. Zadania z historii w arkuszu utozone byly w porzadku
chronologicznym.

Za prawidtowe rozwigzanie wszystkich zadan zdajgcy mégt uzyska¢ 33 punkty. Egzamin
trwat 60 minut.

2.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z ZAKRESU HISTORII | WIEDZY
O SPOLECZENSTWIE

Tabela 2.1. Procent punktéw uzyskanych za poszczegdlne umiejetnosci (arkusz standardowy

GH-H1-122)
Numer Sprawdzana czynnosé Proceghﬁalg‘lfvanych
zadania Uczen: podlaskie warmmskp-
-mazurskie
1 2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu. 1) lokalizuje w czasie i przestrzeni 34 32
) cywilizacje starozytnej Mezopotamii i Egiptu.
1. Najdawniejsze dzieje cztowieka.
2) wyjasnia zaleznosci pomiedzy srodowiskiem geograficznym
5 a warunkami zycia cztowieka. 57 53
' 2. Cywilizacje Bliskiego Wschodu.
1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje starozytnej Mezopotamii
i Egiptu.
6. Dziedzictwo antyku.
3 1) charakteryzuje najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej i 66 61

duchowej antycznego $wiata w réznych dziedzinach: filozofii, nauce,
architekturze, sztuce, literaturze.

5. Cywilizacja rzymska.

4) rozréznia wewnetrzne i zewnetrzne przyczyny upadku starozytnego
panstwa rzymskiego.

8. Arabowie i $wiat islamski.

1) umiejscawia w czasie i przestrzeni kierunki i zasieg podbojow

4. arabskich. 38 35
9. Poczatki cywilizacji zachodniego chrzes$cijanstwa.

2) charakteryzuje dziatalno$¢ Karola Wielkiego i wyjasnia, na czym
polegat renesans karolinski.

10. Bizancjum i Kosciét wschodni.

3) wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w X1 w.
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SP 10. Panstwo polskie za Piastow.
4) opowiada historie zjazdu gnieznienskiego, uwzgledniajgc postacie:
w. Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona llI.

5 13. Polska pierwszych Piastow. 54 48
4) ocenia dokonania pierwszych Piastéw w dziedzinie polityki,
gospodarki i kultury.
SP 10. Panstwo polskie za Piastow.
4) opowiada historie zjazdu gnieznienskiego, uwzgledniajac postacie:
6 $w. Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona lII. 62 58
' 13. Polska pierwszych Piastow.
4) ocenia dokonania pierwszych Piastéw w dziedzinie polityki,
gospodarki i kultury.
12. Kultura materialna i duchowa tacinskiej Europy.
3) rozpoznaje zabytki kultury Sredniowiecza.
17. Humanizm i renesans.
7 1) wyjasnia zrodta rozwoju kultury renesansu (...). 65 63
' 20. Spoteczenstwo i ustroj Rzeczypospolitej Obojga Narodow.
5) rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury baroku (...).
26. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej.
4) rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oswiecenia (...).
14. Polska dzielnicowa i zjednoczona.
1) sytuuje w czasie i przestrzeni Polske okresu rozbicia dzielnicowego;
3)porzadkuje i sytuuje w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
8. z relacjami polsko-krzyzackimi w epoce Piastow; 70 65
5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki
wewnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz
w polityce zagranicznej.
14. Polska dzielnicowa i zjednoczona.
5) ocenia dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki
9. . N ) 75 73
wewnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz
w polityce zagraniczne;.
13. Polska pierwszych Piastow.
10. |2) wskazuje, na przyktadzie panstwa pierwszych Piastow, 62 58
charakterystyczne cechy monarchii patrymonialnej.
10. Bizancjum i Kosciot wschodni.
1) lokalizuje w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie.
11 16. Wielkie odkrycia geograficzne. 52 51
" |1) sytuuje w czasie i przestrzeni wielkie wyprawy Krzysztofa Kolumba,
Vasco da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje w przestrzeni
posiadto$ci kolonialne Portugalii i Hiszpanii.
12 18. Roztam w Kosciele zachodnim. 65 63
" |2) opisuje cele i charakteryzuje dziatalno$¢ Marcina Lutra.
13 19. Polska i Litwa w czasach ostatnich Jagiellonow. 79 77
" |1) ocenia polityke zagraniczng ostatnich Jagiellonéw.
27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIII w.
14. |1) sytuuje w czasie |, Il i Ill rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na 64 60
mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze.
25. Bunt poddanych — wojna o niepodlegtos¢ Stanéw Zjednoczonych.
1) przedstawia przyczyny i nastepstwa wojny o niepodlegtosc.
28. Rewolucja francuska.
15. |1) wyjasnia gtdwne przyczyny rewolucji i ocenia jej skutki. 68 64
32. Europa i $wiat w XIX w.
1) opisuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach
Zjednoczonych.
27. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIII w.
1) sytuuje w czasie |, Il i lll rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na
16 mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze. 79 77
©|31. Rozwdj cywilizacji przemystowe;j.
3) identyfikuje najwazniejsze wynalazki i odkrycia XIX w. oraz wyjasnia
nastepstwa ekonomiczne i spoteczne ich zastosowania.
35. Zycie pod zaborami.
1) wyjasnia cele i opisuje metody dziatan zaborcéw wobec
17 mieszkancow ziem dawnej Rzeczypospolitej; 46 42
" |3) poréwnuje warunki zycia spoteczenstwa w trzech zaborach
w |l potowie XIX w., uwzgledniajgc mozliwosci prowadzenia
dziatalno$ci spotecznej i rozwoju narodowego.
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31. Rozwdj cywilizacji przemystowe;.

1) podaje przyktady pozytywnych i negatywnych skutkdw procesu
uprzemystowienia, w tym dla Srodowiska naturalnego.

18. |37. 1 wojna swiatowa i jej skutki. 39 38
1) wymienia gtéwne przyczyny narastania konfliktow pomiedzy
mocarstwami europejskimi na przetomie XIX i XX w. oraz umiejscawia
je na politycznej mapie $wiata i Europy.

33. Ziemie polskie po kongresie wiedehAskim.

2) charakteryzuje ustroj Krélestwa Polskiego.

39. Sprawa polska w | wojnie Swiatowej.

20. |1) charakteryzuje stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej 51 48
oraz opisuje poglady zwolennikéw réznych orientacji politycznych.

6. Srodki masowego przekazu.

4) uzasadnia, postugujac sie przyktadami, znaczenie opinii publicznej

19. 53 51

21. ’ o SO ) s 66 62
we wspotczesnym Swiecie; odczytuje i interpretuje wyniki wybranego
sondazu opinii publiczne;.
29 26. Gospodarstwo domowe. 57 56
" |4) wyjasnia, jakie prawa maja konsumenci i jak mogg ich dochodzi¢.
15. Wtadza sadownicza.
23 1) przedstawia organy wtadzy sgdowniczej, zasady, wedle kitérych 42 a1

dziatajg sady (niezawisto$¢, dwuinstancyjnosc) i przyktady spraw,
ktorymi sie zajmuja.

11. Rzeczpospolita Polska jako demokracja konstytucyjna.

24. |2) omawia najwazniejsze zasady ustroju Polski (suwerenno$¢ narodu, 71 69
podziat wtadzy, rzady prawa, pluralizm).

Dla zdecydowanej wiekszosci gimnazjalistbw zadania z  historii i wiedzy
0 spoteczenstwie okazaty sie tatwe i umiarkowanie fatwe (26 czynnosci). Najwiekszg
grupe zadan stanowity zadania umiarkowanie tatwe (18 czynnosci). Tylko 6 zadan byto
trudnych. W arkuszu nie byto zadan, ktére dla gimnazjalistéw byty bardzo trudne.

Najtrudniejszym zadaniem w arkuszu byto zadanie 4., ktére sprawdzato umiejetnosé
uporzgdkowania chronologicznego. Zadanie odwotywato sie do wydarzen z historii
powszechnej $redniowiecza. Wymagato uporzadkowania czterech wymienionych
w poleceniu wydarzen. Mozna sgdzi¢, ze duza trudno$¢ w rozwigzywaniu zadan
wynikata z tego, ze polecenie odnosito sie do tresci historycznych, ktére sg w mniejszym
stopniu obecne w praktyce szkolnej, i do ktérych tylko w niewielkim stopniu powraca sie
na dalszym etapie nauki. Nieco ponad 70% gimnazjalistbw nie poradzito sobie ze
wskazaniem wydarzenia chronologicznie pierwszego (Podziat Cesarstwa Rzymskiego
na Wschodnie i Zachodnie). Blisko potowa ucznidw jako prawdziwg wskazata btedng
odpowiedz: Ucieczka Mahometa z Mekki do Medyny. Inne btedne odpowiedzi wybierano
zdecydowanie rzadziej. Wiecej uczniow (45%) poprawnie wskazato wydarzenie
chronologicznie ostatnie.

Trudne do poprawnego rozwigzania okazato sie takze zadanie 1. Ono roéwniez
sprawdzato umiejetno$¢ chronologii  historycznej. Zadaniem zdajgcego byto
przeanalizowanie dwoch map, a nastepnie wskazanie na tasmie chronologicznej okresu,
w ktérym kultura neolityczna pojawita sie na terenie Egiptu. Tylko co trzeci gimnazjalista
poradzit sobie z zadaniem. Z analizy udzielonych odpowiedzi wynika, ze uczniowie
w zdecydowanej wiekszosci poprawnie odczytali informacje z mapy, lecz btednie
dokonali zamiany lat na wlasciwy wiek.

Zdajacy lepiej radzili sobie z zadaniem sprawdzajgcym te samg umiejetno$¢ (chronologii
historycznej), ale odwotujgcym sie do tredci z historii Polski. Przyktadem moze by¢
zadanie 14. Uczniowie, wykorzystujac informacje z tabeli przedstawiajgcej okres
panowania wtadcow Rosji, Prus i Austrii, mieli wskaza¢ tych, ktdrzy dokonali 11l rozbioru
Polski. Ponad 64% gimnazjalistbw poprawnie rozwigzata zadanie. W zdecydowanej
wiekszo$¢ btednych odpowiedzi znalazly sie wskazania dotyczgce postaci wtadcow,
z ktérych jeden uczestniczyt w Il rozbiorze.

Najlepiej zdajgcy poradzili sobie z rozwigzaniem zadania 16., w ktorym trzeba byto
przeanalizowa¢ dwa zrodia: mape i tresc plakatu, a nastepnie na podstawie uzyskanych
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informacji wskaza¢ dziedzine nauki, za dziatalnos¢ w ktérej Maria Sktodowska-Curie
otrzymata Nagrode Nobla (rozwigzywalnos¢ 0,96), Nastepnie nalezato wskazac¢ zabor,
w ktérym znajdowato sie rodzinne miasto uczonej. Z poprawnym rozwigzaniem zadania
poradzito sobie az 85% ucznidw. Duzo mniejsza grupa wykazata sie umiejetnoscig
odczytywania i przetworzenia informacji z plakatu (do roku 1911 nalezato dodaé
100 lat i zamieni¢ uzyskany rok we wiasciwy wiek i jego potowe). Mniej niz potowa
gimnazjalistéw poradzita sobie z analizg i interpretacjg plakatu i otrzymata punkty
za rozwigzanie zadania.

Zadaniem tatwym dla ucznidw okazato sie takze zadanie 9. sprawdzajgce umiejetnosé
analizy i interpretacji historycznej. Tylko co czwarty zdajgcy miat trudnos$¢ z analizg
mapy przedstawiajgcej panstwo Kazimierza Wielkiego i wskazaniem ziem, ktore
pozostaty poza granicami tego panstwa.

Przyktadem ciekawego zadania w arkuszu byto zadanie 12. Jego rozwigzanie wymagato
udzielenia trzech odrebnych odpowiedzi zwigzanych z jednym faktem historycznym —
wystgpieniem Marcina Lutra. Zadanie pozwalato sprawdzi¢ wiedze iumiejetnosé
postugiwania sie szerszym kontekstem historycznym. | tak, gimnazjalisci w wigkszosci
trafnie wskazywali rok 1517 jako date otwierajgcg epoke nowozytng (63%). Jeszcze
wieksza grupa gimnazjalistébw wiedziata, ze to Marcin Luter ogtosit 95 tez (76%), ale juz
tylko potowa zdajgcych (52%) wiedziata, ze wydarzenie wymienione w zadaniu, ktére
zostato uznane za poczatek reformacji, miato miejsce w Niemczech. Przyktad
rozwigzania zadania 12. pokazuje, jak fragmentaryczna i niepeina moze by¢ wiedza
niektorych uczniéw. Problemy z rozwigzaniem zadania ukazujg, jak niepetna wiedza
utrudnia sprawne postugiwanie sie historig. O takiej wiedzy mozna powiedzieé: ,Wiem
kto, wiem kiedy, ale nie wiem gdzie”.

Analizie warto poddac¢ takze dwa inne przyktady zadan, ktorych wyniki mieszczg sie
w przedziale zadan ,typowych” o umiarkowanej trudnosci. (zadanie 19. -
rozwigzywalno$¢ 0,52 i zadanie 20. — rozwigzywalnosé 0,49). Oba zadania odnoszg sie
do znanych i utrwalonych praktykg szkolng tresci historycznych: problematyki ustrojowej
Krélestwa Polskiego i stosunku panstw zaborczych do sprawy polskiej w okresie | wojny
Swiatowej. Rozwigzujgcy zadania mogli odwotaé sie do swojej wiedzy lub wykorzystac
zamieszczony tekst zrédtowy, w ktorym mogli odszuka¢ informacje potrzebne do
udzielenia prawidtowej odpowiedzi. Dos¢ niska rozwigzywalnos¢ tych zadan moze
zaskakiwa¢, gdyz wszystkie potrzebne informacje mozna bylo odczytaé, analizujgc
teksty zrodtowe. Jednak w sprawnym rozwigzaniu zadan barierg mogta by¢ nieco
mniejsza komunikatywnos¢ jezyka tekstéw, poniewaz w obu tekstach pojawia sie jezyk
charakterystyczny dla epoki. W pierwszym przypadku archaizmy sg potgczone
z jezykiem prawniczym (Ustawa konstytucyjna Krdlestwa Polskiego), w drugim
archaizmy tgczg sie z majestatycznoscig jezyka dyplomaciji i jezyka prawa.

Z przedmiotu wiedza o spoteczenstwie najwiecej probleméw sprawito uczniom zadanie
23., w ktéorym zdajgcy mieli wskaza¢ zadania Trybunatu Konstytucyjnego. Poprawne;j
odpowiedzi udzielito tylko 42% gimnazjalistow. Analiza wynikdw pozwala stwierdzi¢,
ze przeszkodg w udzieleniu prawidtowych odpowiedzi byt brak znajomosci zadan
Trybunatu Konstytucyjnego. Zdajgcy w réwnej mierze wybierali zamieszczone w zadaniu
btedne odpowiedzi. To pozwala na stwierdzenie, ze uczniowie cze$ciej wybierali
odpowiedzi losowo, niz kierowali sie analizg tresci dystraktoréw zadania.

Najtatwiejszym dla zdajgcych okazato sie zadanie 24., w ktérym nalezato wykazaé sie
znajomoscig podstaw ustroju Rzeczypospolitej Polskiej i przyporzgdkowaé zasadom
panstwa demokratycznego odpowiadajgce tym zasadom artykuly Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej. Zasada pluralizmu politycznego byta poprawnie
rozpoznawana przez 79% gimnazjalistow, zasada podziatu wiadzy zostata wskazana
przez 69%, a zasada suwerennosci narodu przez 63% zdajgcych.
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3. EGZAMIN GIMNAZJALNY W CZESClI MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZEJ
Z ZAKRESU MATEMATYKI

3.1. OPIS ARKUSZA

Zestaw egzaminacyjny skladat sie z 23 zadan, w tym 20 zadan zamknietych (16 wyboru
wielokrotnego, 3 typu prawda-fatsz i 1 na dobieranie) oraz 3 zadan otwartych (dwoch
czteropunktowych i jednego dwupunktowego).

Nowg formg zadan zamknietych byty zadania na dobieranie i zadania typu prawda-fatsz,
natomiast wsréd zadan otwartych — zadanie na dowodzenie.

Zadania sprawdzaly wiadomosci i umiejetnosci opisane w pieciu obszarach wymagan
ogdinych podstawy programowej.

3.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z ZAKRESU MATEMATYKI

Tabela 3.1. Procent punktéw uzyskanych za poszczegdlne umiejetnosci (GM-M1-122)

Procent uzyskanych

Numer Tresé Opis Liczba punktow
zadania .. punktow . warminsko-
Uczen: podlaskie | azurskie
9. Statystyka opisowa 1) interpretuje dar!e przed'stawione za
i wprowadzenie do pomocg tabel, dlag’ramow stupkowych
1. i kotowych, wykreséw. 1 70 67

rachunku

prawdopodobienstwa. 4) wyznacza $rednig arytmetyczng i mediane

zestawu danych.

2. Liczby wymierne (1) interpretuje liczby wymierne na osi
2. (dodatnie liczbowej. Oblicza odlegtos¢ miedzy 1 46 39
i niedodatnie) dwiema liczbami na osi liczbowej.

7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych
. . do rozwigzywania problemoéw w kontekscie

1. Liczby wymierne : :

dodatnie praktycznym, w tyrp _do zamiany jednostek

3. ‘ (jednostek predkosci, gestosci itp.). 1 58 53

7) za pomocg réwnan lub uktadéw réwnan
opisuje i rozwigzuje zadania osadzone
w kontekscie praktycznym.

7. Réwnania.

1) oblicza potegi liczb wymiernych

o wykfadnikach naturalnych.
2) zapisuje w postaci jednej potegi: iloczyny
4. |3. Potegi. i ilorazy poteg o takich samych 1 31 26
podstawach, iloczyny i ilorazy poteg
o takich samych wyktadnikach oraz potege
potegi (przy wyktadnikach naturalnych).

2. Liczby wymierne
5. (dodatnie
i niedodatnie).

3) dodaje, odejmuje, mnozy i dzieli liczby
wymierne.

4) odczytuje i interpretuje informacje

przedstawione za pomocg wykresow funkciji
6. |8. Wykresy funkciji. (w tym wykreséw opisujgcych zjawiska 1 89 87
wystepujgce w przyrodzie, gospodarce,
zyciu codziennym).

4) stosuje obliczenia procentowe do
rozwigzywania probleméw w kontekscie

7. |5. Procenty. - . 1 55 54
praktycznym, np. oblicza ceny po podwyzce
lub obnizce o dany procent.
8. |5. Procenty. 1) przedstawia czgs¢ pewnej v,vu_al_kosm Jakp 1 73 69
procent lub promil tej wielko$ci i odwrotnie.
7) stosuje obliczenia na liczbach
1. Liczby wymierne wymiernych do rozwigzywania problemoéw
9. - s 1 61 58
dodatnie w kontekscie praktycznym [...].
oblicza utamek danej liczby naturalnej. (SP)
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5) analizuje proste doswiadczenia losowe

(np. rzut kostkg, rzut moneta, wycigganie

9. Statystyka opisowa | losu) i okresla prawdopodobienstwa

i wprowadzenie do najprostszych zdarzen w tych

rachunku doswiadczeniach (prawdopodobienstwo

prawdopodobienstwa | wypadnigcia orta w rzucie moneta, dwgjki
lub széstki w rzucie kostka, itp.).

poréwnuje utamki (zwykte i dziesietne). (SP)

10.

11. |8. Wykresy funkcji.  [2) odczytuje wspotrzedne danych punktow. 1 84 82

1) opisuje za pomocg wyrazen
algebraicznych zwigzki miedzy r6znymi 1 49 44
wielko$ciami.

6.Wyrazenia

12. .
algebraiczne.

1) opisuje za pomoca wyrazen
6. Wyrazenia aI_gebrgm_;znych zwigzki miedzy réznymi
wielko$ciami.

13. |algebraiczne. 4) odczytuje i interpretuje informacje 1 42 35
8. Wykresy funkciji. yiul pretul !

przedstawione za pomocg wykresow funkc;ji

[..].

7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych
do rozwigzywania probleméw w
kontekscie praktycznym, w tym do
zamiany jednostek (jednostek predkosci,
gestosci itp.).

7) za pomocg réwnan lub uktadéw réwnan

opisuje i rozwigzuje zadania osadzone

w kontekscie praktycznym.

1. Liczby wymierne
14. |dodatnie.
7. Réwnania.

16) rozpoznaje pary figur symetrycznych

15.|10. Figury ptaskie. wzgledem prostej i wzgledem punktu.

21) konstruuje okrag opisany na tréjkacie

16.|10. Figury plaskie. oraz okrgg wpisany w trojkat.

15) korzysta z wlasnosci trojkgtow
prostokgtnych podobnych.

Uczen stosuje twierdzenie o sumie katow
trojkata. (SP)

17. |10. Figury pfaskie.

6) oblicza pole kota, pierscienia kotowego,
wycinka kotowego.

9) oblicza pola i obwody tréjkgtow
i czworokatéw.

18. |10. Figury pfaskie.

2) oblicza pole powierzchni i objetos¢
graniastostupa prostego, ostrostupa,
walca, stozka, kuli (takze w zadaniach
osadzonych w kontekscie praktycznym).

19. |11. Bryty.

2) oblicza pole powierzchni i objetos¢
graniastostupa prostego, ostrostupa,
walca, stozka, kuli (takze w zadaniach
osadzonych w kontekscie praktycznym).

20. [11. Bryty.

7) za pomocg réwnan lub uktadéw réwnan
21. |7. Réwnania. opisuje i rozwigzuje zadania osadzone 4 37 32
w kontekscie praktycznym.

SP 6) rozpoznaje katy wierzchotkowe i katy
8. Katy przylegte oraz korzysta z ich wtasnosci.
22. 9) rozpoznaje i nazywa tréjkaty [...] 2 20 15
9. Wielokaty, kota, réwnoboczne [...].

okregi 3) stosuje twierdzenie o sumie katéw tréjkata.

9) oblicza pola i obwody tréjkgtow i

c 4 34 28
czworokgtow.

23. |10. Figury ptaskie.

W czesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego z zakresu matematyki
na terenie Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w tomzy poziom opanowania
sprawdzanych umiejetnosci wahat sie od 0,17 do 0,89.

W trzech zadaniach, ktére okazaly sie dla uczniéw tatwe, sprawdzano wiadomosci
i umiejetnosci z dwoch pierwszych obszarow wymagan ogolnych z podstawy
programowej  (wykorzystanie itworzenie informacji oraz  wykorzystywanie
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i interpretowanie reprezentacji), natomiast w jednym zadaniu — umiejetnos¢ z obszaru
pigtego (rozumowanie iargumentacja). Najwyzszy poziom wykonania miaty zadania
dotyczgce wykresow funkcji. Uczniowie najlepiej opanowali odczytywanie
i interpretowanie informacji przedstawionych za pomocag wykresu funkcji — prawie 90%
uczniow poradzito sobie z tym problemem. W zadaniu sprawdzajgcym te umiejetnosé
zdajgcy miat odczytaé informacje przedstawione za pomocg wykresu opisujgcego
zaleznos¢ liczby utozonych pitytek od czasu ich uktadania, a nastepnie oceni¢
prawdziwos¢ podanych zdan.

Gimnazjalisci dobrze radzili sobie z odczytywaniem wspotrzednych punktow
zaznaczonych w prostokatnym ukfadzie wspéirzednych — 83% ucznidw opanowato te
umiejetnos¢. Sprawdzano jg zadaniem, w ktérym rozwigzujgcy miat odczyta¢ jedng ze
wspotrzednych wierzchotka figury narysowanej w prostokgtnym uktadzie wspotrzednych.
Jezeli jednak uczniowie musieli dang sytuacje uogdlni¢, to z tg samg umiejetnoscig —
badang dwoma kolejnymi zadaniami — radzili sobie znacznie gorzej (odpowiednio 46%
i 38% gimnazjalistéw wykonato stosowne zadania).

Wiekszych problemoéw nie sprawiaty uczniom takze umiejetnosci dotyczgce figur
ptaskich sprawdzane zadaniem zamknietym — byty to: wykorzystanie wtasnosci trojkgtow
prostokatnych podobnych oraz zastosowanie twierdzenia o sumie katow trojkgta. Na
podstawie rysunkéw gimnazjalisci mieli stwierdzi¢, czy dane trojkaty sg podobne,
a nastepnie uzasadni¢ swoje stwierdzenie. Jezeli jednak tresci z tego samego dziatu
sprawdzane byly zadaniami otwartymi, okazaty sie dla gimnazjalistow trudne.

Zadania trudne sprawdzaty umiejetnosci ze wszystkich obszaréw wymagan ogoélnych
Z podstawy programowej. Wsrdod umiejetnosci ztozonych, badanych zadaniami
otwartymi, najtrudniejsze okazato sie uzasadnienie, ze dany trojkat jest rownoboczny.
Tylko 17% gimnazjalistbw opanowato te umiejetnosé. Z obliczaniem pdl i obwodéw
czworokatéw na przyktadzie trapezu réwnoramiennego oraz rozwigzaniem problemu
osadzonego w kontekscie praktycznym poradzito sobie 31% piszgcych.

Analiza poziomu wykonania zadan zamknietych prowadzi do wniosku, Zze najwiecej
trudnosci mieli uczniowie z rozwigzywaniem probleméw w kontekscie praktycznym
(obliczaniem predkosci, drogi i czasu). Umiejetnos¢ ta byla sprawdzana zadaniem
odnoszacym sie do kontekstu fizycznego, dotyczgcego drogi pokonanej przez piechura.
Uczniowie mieli podang predkos¢, z jakg porusza sie piechur, a takze dtugos¢ jego
kroku; wykorzystujgc te informacje, mieli obliczyé, ile krokéw wykona piechur
w okre$lonym czasie. Tylko 24% gimnazjalistow opanowato te umiejetnos¢, mimo ze
ksztattowana byta ona juz na drugim etapie edukacyjnym.

Réwnie trudng umiejetnosciag, ktdrg opanowato 28% ucznidw, byto wykonywanie dziatah
na potegach. Znaczna czes¢ piszgcych nie byla w stanie zauwazy¢, ze z licznika
podanego utamka nalezy wyciggngé przed nawias 3°, a nastepnie zapisa¢ licznik
jako 32 - 3 = 3% | wykona¢ dzielenie poteg o tej samej podstawie.

3.3. DLACZEGO ZADANIA NA DOWODZENIE SPRAWIAJA UCZNIOM PROBLEM?

W arkuszu gimnazjalnym z zakresu matematyki jedno z trzech zadan otwartych
sprawdzato umiejetnosc z pigtego obszaru wymagan ogolnych podstawy programowej —
rozumowania iargumentacji. Jest to bardzo wazna umiejetnosé, niezbedna do
przeprowadzania rozumowan matematycznych oraz uzasadniania ich poprawnosci.

Wiegkszos¢ ucznidw gimnazjow, widzgc w zadaniu polecenie ,uzasadnij’ lub ,wykaz”, nie
podejmuje préby jego rozwigzania, zaktadajgc na wstepie, ze nie jest w stanie mu
sprostaé. Zastanéwmy sie, co sprawia uczniom trudnosé w dowodzeniu?

By¢ moze trudnosc¢ lezy w koniecznosci niealgorytmicznego podejscia do zadania.
Uczen nie moze wykorzystaC bezposrednio wzoru, ktérego nauczyt sie podczas lekcji
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matematyki, musi natomiast syntetycznie wykorzysta¢ zdobyte w szkole wiadomosci
i umiejetnosci.

By¢ moze przyczyna trudnosci tkwi w nauczaniu, w ktdorym z zadaniami na dowodzenie
uczniowie do tej pory spotykali sie niezwykle rzadko. W podrecznikach do gimnazjum
albo jest bardzo mato tego typu zadan, albo nie ma ich wcale. Wiekszos$¢ zadan, ktére
uczniowie rozwigzywali w szkole, polegata na c¢wiczeniu wyuczonych schematow
i algorytméw, prowadzgcych do otrzymania konkretnego wyniku. Miaty one zwykle
zblizong strukture: dane, szukane, obliczenia i odpowiedz. Aby je rozwigzaé,
gimnazjalisci stosowali zwykle ustalony schemat postepowania, natomiast zadania na
dowodzenie wymagajg od ucznia samodzielnego wypracowania tego schematu.

Przyjrzyjmy sie szczegoétowej analizie zardbwno samego zadania i schematu punktowania
jego rozwigzan, jak i uzyskanych wynikow.

Zadanie 22.
Trzy proste przecinajgce sie w sposob przedstawiony na rysunku tworzg tréjkgt ABC.

Uzasadnij, ze trojkat ABC jest réwnoboczny.

Celem zadania byto sprawdzenie umiejetnoédci uzasadnienia, ze tréjkat ABC jest
rownoboczny — kgt a ma miare 60°. Rozwigzujgc zadanie, nalezato wykorzystaé
wiasnosci katow wierzchotkowych i katow przylegtych, zastosowaé twierdzenie o sumie
katow tréjkgta oraz wykazac sie wiedzg dotyczgcag rodzajow tréjkatow, w szczegolnosci
trojkata réwnobocznego.

W schemacie punktowania przewidziano dwa sposoby rozwigzania. Oba sposoby
polegaty na zauwazeniu, ze kat tréjkata ABC przy wierzchotku B na miare a (katy
wierzchotkowe), obliczeniu lub zaznaczeniu na rysunku miary kata trojkgta ABC przy
wierzchotku A = 60° (katy przylegte), a nastepnie obliczeniu miary kata a = 60°
(twierdzenie o sumie katow trojkagta). Pierwszy sposoéb przedstawiony w schemacie
punktowania byt bardziej sformalizowany pod wzgledem zapisu, drugi dopuszczat
przedstawienie toku rozumowania poprzez wykonanie odpowiednich oznaczen na
rysunku oraz obliczenie miary kata a. Przy tworzeniu schematu punktowania
uwzgledniono fakt, iz nie kazdy gimnazjalista biegle postuguje sie jezykiem
matematycznym, dlatego tez przy ocenie zapisanego przez niego rozwigzania tego
zadania najistotniejsze bylo punktowanie poprawnego, petnego rozumowania, a nie
formalizacji zapisu.

Po raz pierwszy na egzaminie gimnazjalnym zastosowano ocenianie holistyczne. Za
poprawne petne uzasadnienie, ze tréjkat ABC jest rdwnoboczny, czyli osiggniecie
poziomu najwyzszego Ps uczen otrzymywat 2 punkty. Gimnazjalista otrzymywat 1 punkt,
gdy zasadnicze trudnoéci zadania zostaty przez niego pokonane bezbtednie (zapisat lub

zaznaczyt na rysunku, ze |<CAB| = 60° i | <ABC| = a), czyli osiagnat poziom Ps ,. Uczen
otrzymywat 0 punktdéw za rozwigzanie niestanowigce postepu (rozwigzanie btedne) lub
brak rozwigzania, tj. poziom P.
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Zadanie sprawito zdecydowanej wiekszosci gimnazjalistdw duzy problem, poniewaz
ponad 78% uczniow na terenie Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w tomzy uzyskato za
nie O punktow. Prawie 21% uczniéw pokonato zasadnicze trudnosci zadania (w tym
prawie 13% ucznidw rozwigzato zadanie poprawnie, a kolejne 9% gimnazjalistow
osiggneto poziom Ps,). Uczniowie, ktdrzy uzyskali 2 punkty, rozwigzywali zadanie
metodami przedstawionymi w kluczu.

Gimnazjalisci, ktorzy uzyskali 0 punktéw, podijeli probe rozwigzania zadania, jednakze
zamiast wykaza¢, ze dany tréjkat jest réwnoboczny, teze zadania traktowali jak
zatozenie:

a =60°, 180° — 120° = 60°
60° + 60° + 60° = 180°

C
A B
M

Czesto wystepujgcym bledem bylo zapisanie, ze wszystkie katy rozwarte przy
wierzchotkach A, B, C majg po 120°:

a=180°-120° a = 60°

a

C
120°X120°

1209 20°
(o]

YT N

Gimnazjalisci, ktérzy pokonali zasadniczg trudnosc¢, ale nie doprowadzali uzasadnienia
do konca, obliczali lub zaznaczali na rysunku kat trojkata przy wierzchotku A i kat
wierzchotkowy a przy wierzchotku B:

180° — 120° = 60° — z wtasnosci katéw przylegtych, |<CAB| = 60°,

|*ABC| = a — z wlasnosci kgtoéw wierzchotkowych

A/60° a\B

%

[ERN
N
Q

°
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Wsrdd niespetna 13% ucznidw, ktorzy rozwigzali zadanie w petni poprawnie na uwage
zastuguje rozwigzanie z wykorzystaniem jednej z wysokosci danego trojkata:

180° — 120° = 60° — z wlasnosci katow przylegtych, |<CAB| = 60°,

|*ABC| = a - zwasnosci katow wierzchotkowych, trojkgt ABC jest
réwnoramienny (katy przy podstawie BC majg réwne miary), wiec wysoko$é

spadajgca na podstawe BC dzieli <CAB na dwa katy po 30°.

|<ABC| = a
a =180° — 90° — 30° = 60°
Wszystkie katy tréjkgta ABC majg po 60°, wiec jest on rownoboczny.

Podsumowujgc, nalezy stwierdzi¢, ze zadanie okazato sie dla ucznidw bardzo trudne,
mimo Ze ze sprawdzanymi w nim umiejetnosciami uczniowie powinni zapoznaé sie juz
na Il etapie edukacyjnym (Uczen rozpoznaje katy wierzchotkowe i katy przylegte oraz
korzysta z ich wilasnosci; rozpoznaje i nazywa trojkaty [...] robwnoboczne [...]; stosuje
twierdzenie o sumie katow trojkata). Zdecydowana wiekszos¢ ucznidw zaktadata od

razu, ze |<ABC| = 60°, nastepnie wnioskowata, korzystajgc z katdéw przylegtych i sumy
katow w tréjkacie, ze trojkat ABC jest rownoboczny lub tez zaktadata, Zze katy rozwarte
na zatgczonym rysunku majg po 120°. Dlatego tez, przystepujgc do rozwigzania tego
typu zadania, nalezy postawi¢ sobie dwa zasadnicze pytania: co chce uzasadni¢?,
z jakich wiasnosci i twierdzeh musze skorzystac¢ przy uzasadnianiu?
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4. EGZAMIN GIMNAZJALNY W CZESCI MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZEJ
Z ZAKRESU PRZEDMIOTOW PRZYRODNICZYCH

4.1. OPIS ARKUSZA

Zestaw zadah z zakresu przedmiotéw przyrodniczych sktadat sie z czterech czesci
przedmiotowych: biologii, chemii, fizyki i geografii. Sprawdzat on stopien opanowania
wiadomosci i umiejetnosci okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego
dla lll etapu edukacyjnego.

Arkusz zawierat 24 zadania. Kazdy z czterech przedmiotéow reprezentowany byt przez
sze$¢ zadan, przy czym w czesci chemicznej zestawu zadanie 7. sktadato sie z dwéch
podpunktéw: 7.1. i 7.2., a w czesci geograficznej w skfad zadania 24. wchodzity
podpunkty 24.1. i 24.2. Zadania mialy forme wylgcznie zamknietg. Ws$rdd nich
wystepowaty: zadania wyboru wielokrotnego, w ktérych nalezato wybra¢ poprawng
odpowiedz sposréd kilku podanych propozyciji, zadania typu prawda-fatsz, w ktérych
oceniano wartos¢ logiczng zdan oraz zadania na dobieranie, w ktorych nalezato
przyporzgdkowaé do siebie odpowiednie elementy (np. stowa, wyrazenia). Zadania
wystepowaty pojedynczo lub w wigzkach tematycznych. Podstawe ich tworzenia
stanowity r6znorodne teksty popularnonaukowe, wykresy, ilustracje.

Kazde z poleceh byto oddzielnie punktowane. tagcznie za poprawne rozwigzanie
wszystkich zadan mozna bylo uzyska¢ 26 punktow. Na rozwigzanie zestawu
przewidziano 60 minut. Dla ucznidw z dysfunkcjami czas ten mogt by¢ przedituzony
(nie wiecej niz o 20 minut).

Zadania byty zréznicowane pod wzgledem sprawdzanych wiadomosci i umiejetnosci
oraz poziomu trudnosci. Sprawdzaty takie wiadomosci, jak: znajomos$c¢ faktéw, symboli,
termindéw, wzoréw, formut, umiejetnosci proste, np. wyszukiwania informacji, a takze
umiejetnosci ztozone (czesto ponadprzedmiotowe), takie jak rozumowanie, wykrywanie
wspoétzaleznoéci elementéw lub procesow, a takze zwigzkdw przyczynowo-skutkowych
i funkcjonalnych.

4.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z ZAKRESU PRZEDMIOTOW
PRZYRODNICZYCH

Tabela 4.1. Procent punktéw uzyskanych za poszczegdlne umiejetnosci (GM-P1-122)

Sprawdzana czynnos¢ Procent uzyskanych
Numer P 4 Liczba punktéow
zadania " punktow . warminsko-
Uczen: podlaskie :
-mazurskie
1 1.4. pr_zedstawia fotosynteze, [...] oraz okresla warunki [...] 1 63 64
przebiegu.
VII.3. wymienia najwazniejsze choroby cztowieka [...].
VIl.4.przedstawia czynniki sprzyjajgce rozwojowi choroby
nowotworowej (np. [...] promieniowanie UV) oraz podaje
5 przykfady takich choréb. 1 65 63
©|VIII. 7.[...] podaje przyktady cech cztowieka sprzezonych z picig
(hemofilia, daltonizm).
VII1.9.[...] podaje przyktady choréb cztowieka warunkowanych
[...] mutacjami (mukowiscydoza, [...]).
3. IV.9.0pisuje zaleznosci pokarmowe [...]. 1 34 30
IV.4. przedstawia [...] adaptacje drapieznikdw do chwytania
zdobyczy [...].
4. IV.5. przedstawia na przyktadzie poznanych pasozytéw, ich 1 58 57
adaptacje do pasozytniczego trybu zycia.
IV. 9. opisuje zaleznosci pokarmowe [...].
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IV.2. wskazuje, na przyktadzie dowolnie wybranego gatunku,
zasoby o ktore konkurujg jego przedstawiciele miedzy sobg

i z innymi gatunkami [...].

IV.4. przedstawia [...] adaptacje drapieznikow do chwytania
zdobyczy [...].

IV.5. przedstawia na przyktadzie poznanych pasozytow, ich
adaptacje do pasozytniczego trybu zycia.

IV.7. wykazuje, na wybranym przyktadzie, ze symbioza
(mutualizm) jest wzajemnie korzystna dla obu partneréw.

60

58

VIII.5. przedstawia dziedziczenie cech jednogenowych,
postugujac sie podstawowymi pojeciami genetyki ([...] allel,
homozygota, heterozygota, dominacja, recesywnosé).

31

29

2.1. odczytuje z uktadu okresowego podstawowe informacje
o pierwiastkach (symbol, nazwe, liczbe atomowa, mase
atomowa [...]).

3.4. oblicza masy czasteczkowe prostych zwigzkow
chemicznych [...].

52

49

4.1. [...] opisuje sktad i wtasciwosci powietrza.
4.7. opisuje rdzewienie zelaza [...].

15

14

4.7. opisuje rdzewienie zelaza i proponuje sposoby
zabezpieczania produktow zawierajgcych w swoim skfadzie
zelazo przed rdzewieniem.

63

60

10.

6.3. planuje i/lub wykonuje doswiadczenia, w wyniku ktorych
mozna otrzymac wodorotlenek [...].

6.6. wskazuje na zastosowania wskaznikéw (fenoloftaleiny [...]),
rozroznia doswiadczalnie kwasy i zasady za pomocg
wskaznikow.

57

56

11.

3.3. definiuje pojecia: reakcje egzoenergetyczne (jako reakgcje,
ktorym towarzyszy wydzielanie si¢ energii do otoczenia [...]).
6.4. opisuje whasciwosci i wynikajgce z nich zastosowania
niektérych wodorotlenkéw [...].

61

62

12.

8.2. definiuje pojecia: weglowodory nasycone i nienasycone.
8.7. opisuje wiasciwosci [...] etynu.

51

50

13.

1.1. postuguje sie pojeciem predkosci do opisu ruchu [...].

74

71

14.

1.11. wyjasnia zasade dziatania dzwigni dwustronne;j [...].
2.2. postuguje sie pojeciem pracy [...].

53

53

15.

9.7. buduje prosty obwdd elektryczny wedtug zadanego
schematu (wymagana jest znajomos¢ symboli elementéw:
ogniwo, opornik, zarowka, wytgcznik, woltomierz, amperomierz).
9.9. wyznacza moc zaréwki zasilanej z baterii za pomocag
woltomierza i amperomierza.

40

34

16.

4.10. postuguje sie pojeciem [...] mocy pradu elektrycznego.

43

41

17.

3.3. postuguje sie pojeciem gestosci.

3.4. stosuje do obliczeh zwigzek miedzy masag, gestoscig

i objetoscig ciat statych [...] na podstawie wynikow pomiarow
wyznacza gestosc [...] ciat statych.

3.9. wyjasnia ptywanie ciat na podstawie prawa Archimedesa.

41

37

18.

7.6. opisuje bieg promieni przechodzacych przez soczewke
skupiajgca i rozpraszajacy [...].

7.8. wyjasnia pojecia krotkowzrocznosci i dalekowzrocznosci
oraz opisuje role soczewek w ich korygowaniu.

30

28

19.

1.1.[...] postuguje sie skalg mapy do obliczenia odlegtosci

w terenie.

1.8. analizuje i interpretuje tresci map ogdlnogeograficznych,
tematycznych, turystycznych.

74

71

20.

1.6. okresla potozenie geograficzne [...] punktéw [...] na mapie.

67

62

21.

3.6. postuguje sie ze zrozumieniem pojeciem [...] erozji,
przedstawia rzezbotwérczg role [...] fal morskich [...].

18

16

22.

1.6. okresla potozenie geograficzne oraz matematyczno-
-geograficzne punktow i obszardéw [...].
9.1. wykazuje sie znajomoscig podziatu politycznego Europy.

73

70
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2.2. postuguje sie ze zrozumieniem pojeciami: [...] czas
stoneczny [...].

23. |2.3.[...] przedstawia [...] zmiany w o$wietleniu Ziemi oraz 1 32 31
w dtugosci trwania dnia i nocy w réznych szerokosciach
geograficznych i porach roku.

5.1. wyjasnia i poprawnie stosuje podstawowe pojecia z zakresu
demografii: przyrost naturalny, urodzenia i zgony.

8.1. charakteryzuje i poréwnuje, na podstawie réznych zrédet
informacji geograficznej $rodowisko przyrodnicze krajow
sgsiadujgcych z Polska, wykazuje ich zréznicowanie spoteczne

i gospodarcze.

24,

W zestawie zadan z przedmiotéw przyrodniczych trzy zadania okazaty sie dla uczniow
tatwe (13., 19. i 22.). Wsrdd nich znalazly sie: jedno zadanie z zakresu fizyki i dwa
z zakresu geografii. Bardzo trudne byty dla uczniow zadanie 8. (z chemii) oraz zadanie
21. (z geografii).

W zadaniu 13. (z fizyki) uczen miat zapozna¢ sie z opisem ruchu i skojarzy¢ malejgca
predkos¢ samochodu z wydtuzajgcym sie czasem pokonywania jednakowych odcinkow
drogi. Poprawnej odpowiedzi na postawione w zadaniu pytanie udzielito ponad 70%
piszacych. Zadanie 19. sprawdzato umiejetnos¢ analizy i interpretacji tresci map
topograficznych. Sposréd czterech podanych informacji, dotyczgcych odczytywania
rzezby terenu (wysokosci wzglednej punktu, wysokosci bezwzglednej poziomic oraz
faktycznej odlegtosci w terenie), nalezato wybraé¢ tylko jedng prawdziwg. tatwe dla
piszacych byto rowniez zadanie 22. Sprawdzato ono stopien opanowania umiejetnosci:
okreslania potozenia geograficznego punktéw oraz lokalizowania pahnstw na mapie
politycznej Europy. Do nazw kazdej z czterech miejscowosci, potozonych na obszarze
kontynentu europejskiego, dotgczone zostaty ich wspotrzedne geograficzne oraz nazwa
panstwa, w ktorych te miejscowosci sie znajdujg. Zdajgcy miat dokonaé wyboru rysunku
schematycznego, na ktoérym prawidtowo dobrano do zaznaczonych punktow nazwy
krajow i miast.

Dla gimnazjalistéw najtrudniejsze w arkuszu byto zadanie 8. (z chemii). Dotyczyto ono
doswiadczenia chemicznego, w ktdorym obserwowano proces rdzewienia stalowego
gwozdzia. Przebieg doswiadczenia zilustrowany byt rysunkiem, a jego wyniki
przedstawiono w tabeli. Do udzielenia poprawnej odpowiedzi konieczne byto uwazne
przeczytanie polecenia, poniewaz obie podane informacje dotyczace powoddw
wykonania okreslonej w zadaniu czynnosci byly prawdziwe. Nalezato jednak zauwazyc,
ze tylko jedna z nich byta trafna w odniesieniu do wykonanego eksperymentu.

Bardzo trudne okazato sie zadanie 21. (z geografii). Na podstawie krétkiego opisu historii
kosciota w Trzesaczu zdajgcy miat oceni¢ prawdziwos¢ dwdch zdan dotyczgcych tempa
przebiegu procesu abrazji morskiej. W celu dokonania oceny prawdziwosci zdan
nalezato wykaza¢ sie poza umiejetnosciami z zakresu geografii rowniez umiejetnosciami
ponadprzedmiotowymi. Mozna przypuszczac, ze niski wskaznik fatwosci tego zadania
(0,17) byt spowodowany przede wszystkim duzg ztozonoscig informaciji zawartych
w tekscie i potrzebg wykonania niezbednych obliczeh matematycznych.

4.3. 0 ZADANIACH BARDZO TRUDNYCH | TRUDNYCH

Tabela 4.2. Klasyfikacja zadan za wzgledu na ich poziom wykonania z podziatem na przedmioty
(GMP-P1-122)

0-0,19 0,20-10,49 0,50 - 0,69 0,70-0,89 | 0,90-1,00
. bardzo umiarkowanie bardzo |Liczba| Liczba
Przedmiot trudne trudne trudne tatwe tatwe zadan | punktow
numery zadan
Biologia 3,6 1,2,4,5 - - 6 6
Chemia 8 - 7,9, 10,11, 12 - - 7
Fizyka 15, 16, 17, 18 14 13 - 6
35

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy




Geografia 21 23 20,24 19, 22 - 6 7

Liczba zadan 2 7 12 3 - 24

Liczba punktow 2 7 14 3 - - 26

Do przedstawionej analizy wybrano rozwigzania zadan z poszczegdélnych przedmiotéw
wchodzgcych w sktad egzaminu gimnazjalnego z zakresu przedmiotéw przyrodniczych,
ktére uzyskaty niskie wskazniki fatwosci (zadania bardzo trudne i trudne).

Mamy nadzieje, ze postuzy ona do sporzgdzenia wewnatrzszkolnej analizy umiejetnosci
absolwentéw w zakresie nauczanych przedmiotow.

Za rozwigzanie zadan z zakresu biologii gimnazjalisci w wojewddztwie podlaskim
uzyskali srednio 52% punktow, a w wojewddztwie warminsko-mazurskim — 50% punktow
mozliwych do zdobycia. Zadania dotyczyty zagadnien z zakresu ekologii, genetyki oraz
stanu zdrowia i choroby a takze pozyskiwania i wykorzystywania energii. Miaty forme
zamknietg (cztery zadania byly zadaniami wyboru wielokrotnego, dwa — zadaniami
prawda-fatsz); sprawdzaty umiejetnosci ztozone, ktére wymagaty od ucznia kojarzenia
szczegotowych wiadomosci, przetwarzania informacji przedstawionych w tekstach, na
wykresie oraz schemacie, a takze dostrzegania zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

Wsréd zadah dotyczgcych biologii dwa zadania okazaty sie trudne, pozostate zadania
umiarkowanie trudne.

Trudna dla ucznidw okazata sie umiejetnosC opisywania zaleznosci pokarmowych
sprawdzana zadaniem 3. (tatwos¢ 0,32). Poprawne wykonanie zadania wymagato
dokonania interpretacji zamieszczonego we wstepie tekstu popularnonaukowego oraz
wykorzystania wiedzy dotyczgcej zaleznosci wystepujgcych miedzy organizmami. Uczen
musiat przeanalizowa¢ informacje dotyczace zaleznosci pokarmowych miedzy
chrzgszczami, pchtami i myszami, a nastepnie stwierdzi¢, jakim numerom w schemacie
tancucha pokarmowego odpowiadajg odpowiednio chrzgszcz i mysz. Okazato sie, Zze
tylko jedna trzecia zdajgcych poprawnie rozwigzata to zadanie. Btednymi odpowiedziami,
wybieranymi prawie tak samo czesto jak odpowiedz poprawna, byly dystraktory,
w ktérych mysz i chrzgszcz przyporzgdkowani byli odpowiednio numerom 1l lub HIi 1l
Wybory te $wiadczg o braku podstawowej wiedzy z zakresu ekologii, mimo Zze
zagadnienia dotyczgce prostych zaleznosci pokarmowych omawiane sg juz w szkole
podstawowej. By¢ moze zadziatato tu takze btedne przeswiadczenie, ze wiekszy zjada
mniejszego.

Podobny poziom osiggneli uczniowie w odniesieniu do umiejetnosci przedstawiania
sposobu dziedziczenia cech jednogenowych, postugiwania sie podstawowymi pojeciami
genetyki, takimi jak: allel, homozygota, heterozygota, dominacja, recesywno$¢ (zadanie 6.,
tatwos¢ 0,30). Na podstawie informacji zawartych w tekscie nalezato okreslic, jaki kolor
oczu bedg miaty dzieci pary, w ktérej matka ma oczy brgzowe i jest homozygotg
dominujgcg, a ojciec ma oczy niebieskie. Uczen powinien rozumieé¢, co to jest
recesywnos¢ oraz dominacja i na tej podstawie okreslic genotyp matki i ojca, a takze
genotypy i fenotypy potomstwa tej pary rodzicéw. Tylko 30 % ucznidw wybrato poprawne
rozwigzanie, w ktérym okreslono, ze wszystkie dzieci tych rodzicow bedg miaty oczy
brazowe. Ponad 37% piszacych wybrato odpowiedz — 75% dzieci bedzie miato oczy
brgzowe, a 25% dzieci bedzie miato oczy niebieskie, czyli sytuacje, w ktorej kazdy
z rodzicébw musiat by¢é heterozygota, a nie tak jak to przedstawiono w zadaniu
homozygotg — matka dominujgcg, a ojciec recesywng. Popetnione btedy wynikaty
prawdopodobnie z nieuwaznego przeanalizowania informacji dotgczonych do polecenia
lub/oraz braku wiedzy dotyczgcej dziedziczenia cech jednogenowych.

Za rozwigzanie zadan z zakresu chemii gimnazjalisci w wojewoddztwie podlaskim
uzyskali srednio 50% punktéw, a w wojewddztwie warminsko-mazurskim — 48% punktéw
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mozliwych do zdobycia. Zadania dotyczyly réznych tresci z podstawy programowej
(wewnetrznej budowy materii, reakcji chemicznych, powietrza i innych gazow, kwasow
i zasad, wegla ijego zwigzkow z wodorem) i badaty umiejetnosci ztozone. Miaty forme
zamknietg (pie¢ zadanh byto zadaniami wyboru wielokrotnego, jedno — zadaniem prawda-
fatsz) i wigzaty sie z tekstami, tabelami i rysunkami.

Ws$réd zadah dotyczgcych chemii jedno zadanie okazato sie bardzo trudne, pozostate
zadania umiarkowanie trudne.

Najtrudniejsze okazato sie opisywanie skfadu i wtasciwosci powietrza oraz opisywanie
rdzewienia zelaza sprawdzane w zadaniu 8. W zadaniu przedstawiony byt opis
doswiadczenia chemicznego, w ktéorym obserwowano proces rdzewienia stalowego
gwozdzia. Doswiadczenie zilustrowane byto rysunkiem, a jego wyniki przedstawiono
w tabeli. Do udzielenia poprawnej odpowiedzi konieczne bylo uwazne przeczytanie
polecenia, poniewaz obie podane informacje dotyczgce powoddw wykonania okreslonej
w zadaniu czynnosci byty prawdziwe. Nalezato jednak zauwazyé, ze tylko jedna z nich
byta trafna w odniesieniu do wykonanego eksperymentu. Uczen miat wybraé
najtrafniejsze spoérod dwoch prawdziwych zdan dotyczgcych procesu rdzewienia
stalowego gwozdzia. Prawie 84% ucznidw wybrato btednie zdanie pierwsze. Uczniowie
ci nie powigzali braku wptywu bakterii i drobnoustrojow na proces utleniania zelaza
(rdzewienia). Prawidtowg odpowiedz wskazato okoto 14% uczniéw.

Za rozwigzanie zadan z zakresu fizyki gimnazjalisci w wojewoddztwie podlaskim uzyskali
Srednio 47% punktéw, a w wojewddztwie warminsko-mazurskim — 44% punktow
mozliwych do zdobycia. Zadania dotyczyly réznych tresci z podstawy programowej
(ruchu prostoliniowego i sity, energii, wlasciwosci materii, elektrycznosci, fal
elektromagnetycznych ioptyki, wymagan doswiadczalnych) i badaly umiejetnosci
ztozone. Miaty forme zamknietg (trzy zadania byty zadaniami wyboru wielokrotnego,
jedno — zadaniem prawda-fatsz i jedno — zadaniem na dobieranie) i wigzaly sie
Z tekstami, rysunkami i schematami.

Wsrdd zadan dotyczacych fizyki nie byto zadan bardzo trudnych, cztery zadania okazaty
sie trudne, jedno — umiarkowanie trudne i jedno — fatwe.

Najtrudniejsze dla piszacych okazato sie opisywanie biegu promieni przechodzgcych
przez soczewke skupiajgcg i rozpraszajgcg, a takze wyjasnianie pojecia
krotkowzrocznosci i dalekowzrocznosci oraz roli soczewek w ich korygowaniu, ktore byty
sprawdzane zadaniem 18. (fatwoé¢ 0,28). Zadaniem ucznia byto okreslenie wady wzroku
Janka na podstawie rysunku przedstawiajgcego bieg dwdch promieni Swietinych od
przedmiotu do wnetrza oka oraz okreslenie rodzaju soczewek stuzgcych skorygowaniu
tej wady. Okoto 65% uczniéw poprawnie okreslito, ze Janek jest krétkowidzem, ale mniej
niz potowa spos$rod nich wiadciwie dobrata rodzaj soczewek — soczewki wkleste.
W przypadku btednych wyboréw zadziatat by¢ moze stereotyp, ze krétkowidz uzywa
soczewek takich, jakie stosowane sg w lupie, czyli skupiajgcych (powiekszajgcych).

Lepiej wypadta umiejetnos¢ budowania prostego obwodu elektrycznego wedtug
zadanego schematu (znajomos¢ symboli elementéw: ogniwo, zaréwka, wytgcznik,
woltomierz, amperomierz) do wyznaczenia, za pomocg woltomierza i amperomierza,
mocy zarOwki zasilanej z baterii (zadanie 15, fatwos¢ 0,37). W informacji do zadania
zamieszczone byly schematy czterech réznych obwodéw elektrycznych zbudowanych
z tych samych elementéw. Nalezato wybra¢ poprawnie zbudowany obwod elektryczny.
Najczes$ciej wybierang btedng odpowiedzig byt obwdd IV, w ktérym wszystkie elementy
byly potagczone szeregowo. Prawie co czwarty uczeh wskazat obwdd I, w ktérym
woltomierz podigczono szeregowo, a amperomierz rownolegle do zarowki, co mogto
wynikac z nieznajomosci symboli elementéw obwodu.

Podobny poziom osiggneli uczniowie w odniesieniu do umiejetnosci: postugiwania sie
pojeciem gestosci, stosowania do obliczen zwigzku miedzy masg, gestoscig i objetoscia
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ciat stalych, wyznaczania gestosci ciat statych na podstawie wynikow pomiaréw oraz
wyjasniania ptywania ciat na podstawie prawa Archimedesa (zadanie 17., tatwos¢ 0,39).
Na podstawie informacji zawartych w tekscie oraz na rysunku nalezato przewidzie¢
wynik doswiadczenia i uzasadni¢ go. Do poprawnego rozwigzania zadania potrzebna
byta gestos¢ zabawki lub wartos¢ sity wyporu. Obie wielko$ci mozna byto obliczy¢, ale
w tym celu nalezato odczyta¢ z rysunku objetos¢ zabawki. Mniej niz potowa ucznidw
stwierdzita, ze zabawka bedzie ptywaé. Prawie 80% sposrdd nich wybrato odpowiednie
uzasadnienie. Ponad 40% ucznidw udzielito odpowiedzi: Zabawka zatonie, poniewaz
warto$c sity wyporu dziatajgcej na zabawke jest mniejsza od ciezaru zabawki, czyli
wykazato sie znajomoscig prawa Archimedesa (uczniowie wyciggneli btedny wniosek,
ale odpowiednio powigzali toniecie ciata z zaleznoscig miedzy wartoscig sity wyporu
i ciezarem ciata).

Z kolei umiejetnoscig postugiwania sie pojeciem mocy pradu elektrycznego (zadanie 16.)
wykazato sie 41% gimnazjalistow, ktérzy wykorzystali zaleznos¢ P = U - | (gdzie P —
moc, U — state napiecie elektryczne, | — staty prad elektryczny) i wskazali odpowiedz
zawierajgcg dziatanie, za pomocg ktérego mozna obliczy¢ moc zaréwki. Najczesciej

4 czyli
03a’
zaleznos¢ wynikajgca z prawa Ohma (U = R - |). Najrzadziej (niespetna 3% wskazan)
uczniowie wybierali dodawanie 4,5V + 0,3 A.

wybierang btedng odpowiedzig (okoto 45% wskazan) byto dzielenie

Za rozwigzanie zadan z zakresu geografii gimnazjaliSci w wojewodztwie podlaskim
uzyskali srednio 54%, zas w wojewodztwie warminsko-mazurskim 51% mozliwych do
zdobycia punktéw. Zadania dotyczyty réoznych tresci z podstawy programowej (obliczania
odlegtosci wterenie, analizy iinterpretacji tresci map, okreslania potozenia
matematyczno-geograficznego oraz potozenia geograficznego punktéow i obszaréw na
mapie, przedstawiania rzezbotwdrczej roli fal morskich, zmian w o$wietleniu Ziemi
i w dtugosci trwania dnia i nocy oraz zroznicowania spotecznego krajow sagsiadujgcych
z Polskg) i badaty umiejetnosci ztozone. Wszystkie zadania miaty forme zamknietg —
cztery byty zadaniami wielokrotnego wyboru, dwa zadaniami prawda-fatsz. Jako zrédta
informacji zostaly zastosowane: mapa topograficzna, tekst, fotografie, rysunki
schematyczne i tabela z danymi.

Wsrdd zadan dotyczgcych geografii jedno zadanie byto bardzo trudne, jedno trudne, dwa
umiarkowanie trudne i dwa fatwe.

Najtrudniejsza dla uczniéw okazata sie umiejetnoS¢ postugiwania sie pojeciem erozji
oraz przedstawiania rzezbotwodrczej roli fal morskich sprawdzana zadaniem 21. Na
podstawie krotkiego opisu historii kosciota w Trzesaczu, zdajgcy miat ocenic
prawdziwos¢ dwoch zdan dotyczgcych tempa przebiegu procesu abrazji morskiej. Aby
rozwigza¢ zadanie, nalezato dokonac prostych obliczen matematyczno-geograficznych
oraz wykorzysta¢ ponadprzedmiotowg umiejetnos¢é sytuowania wydarzen, zjawisk
i procesow historycznych w czasie. Niski wskaznik tatwosci tego zadania (0,17) byt
spowodowany przede wszystkim ztozonoscig informacji zawartych w tekscie. Wiekszy
problem zdajgcy mieli z analizg i interpretacjg informacji zawartych w pierwszym zdaniu.
Trafnie ocenito je okoto 35% gimnazjalistéw.

Trudna okazata sie umiejetnoS¢ postugiwania sie pojeciem czasu stonecznego oraz
przedstawiania zmian w oswietleniu Ziemi oraz w dtugosci trwania dnia i nocy w réznych
szerokosciach geograficznych i porach roku (zadanie 23.). Zadanie prawidiowo
rozwigzat co trzeci uczen. Od gimnazjalisty wymagana byta ocena wartosci logicznej
dwoch zdan. Pierwsze z nich dotyczyto wptywu dtugosci geograficznej dwoch
miejscowosci na moment gérowania Stohca. Trafnie ocenito je ponad 50% uczniow.
Drugie zdanie dotyczyto wptywu szerokosci geograficznej na dtugos¢ trwania dnia i nocy.
Z jego analizg i interpretacjg poradzito sobie niecate 45% uczniéw z obu wojewddztw.
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5. EGZAMIN GIMNAZJALNY Z JEZYKA ANGIELSKIEGO
5.1. OPIS ARKUSZY
5.1.1. POZIOM PODSTAWOWY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym skiadat sie
z 11 zadan z zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej dla poziomu l1.0.
Wymagania ogoélne w czterech czesciach arkusza przedstawia Tabela 5.1.

Tabela 5.1. Struktura arkusza na poziomie podstawowym i sprawdzane wymagania ogolne

(GA-P1-122)

Czes¢ arkusza Wymaganie ogéine L|czb’a Procept

punktéw | punktow
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
Il. | Znajomos¢ funkcji jezykowych IV. Reagowanie na wypowiedzi 10 25
Ill. | Rozumienie tekstéw pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
IV. | Znajomos¢ $rodkow jezykowych I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych 6 15

Suma punktéw: 40

Czes¢ pierwsza — rozumienie ze stuchu — trwata okoto 10 minut i sktadata sie z trzech
zadan zamknietych opartych na roznorodnych tekstach — dialogach i monologach
o zréznicowanej tematyce. Uczniowie rozwigzywali zadania po wystuchaniu tekstow
odczytanych przez rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego. Na ptycie kazdy tekst
nagrany zostat dwukrotnie z uwzglednieniem przerw na przeczytanie polecenia,
zapoznanie sie z tre$cig zadania oraz rozwigzanie zadania i przeniesienie rozwigzania
na karte odpowiedzi.

Zadanie 1. skladato sie z pieciu zadan czgstkowych, z ktorych cztery (1.1.-1.4.)
zawieraty opcje odpowiedzi w postaci materiatu ikonograficznego. Zadanie byto oparte
na pieciu tekstach z zakresow tematycznych: ,Zycie rodzinne i towarzyskie”, ,Cztowiek”
oraz ,Swiat przyrody”. W zadaniu wykorzystano technike wybdr wielokrotny, a jego
rozwigzanie polegato na wystuchaniu czterech krétkich dialogow i jednego monologu
oraz wybraniu sposrod podanych trzech opcji odpowiedzi wtasciwej, stanowigcej
prawidtowg odpowiedZz na zadane pytanie lub dokonczenie rozpoczetego zdania. Za
dokonanie bezbtednego wyboru we wszystkich zadaniach czgstkowych uczeh mégt
uzyskaé 5 punktéw, co okazato sie umiarkowanie trudne (rozwigzywalnos$¢ — 68% w woj.
podlaskim i 64% w warminsko-mazurskim).

Tekst, na ktorym oparte byto zadanie 2., dotyczyt tematyki ,Zywienie”. W zadaniu
wykorzystano technike dobieranie. Na podstawie wystuchanej rozmowy w restauracji
uczniowie musieli dopasowac¢ do czterech oséb, ktorych rozmowa dotyczyta, rodzaj
zamawianego dla kazdej z nich positku, wybranego sposréd pieciu podanych w zadaniu.
Za podanie prawidtowych odpowiedzi piszgcy mogli otrzymac¢ 4 punkty. Zadanie to byto
dla uczniéw tatwe (rozwigzywalno$¢ — 80% w woj. podlaskim i 76% w warminsko-
mazurskim). Okazato sie ono najtatwiejszym zadaniem nie tylko w czesci sprawdzajgcej
rozumienie ze stuchu, ale réwniez w catym arkuszu.

Nagranie do zadania 3. stanowit komunikat z zakresu tematycznego ,Zycie rodzinne
i towarzyskie”, skierowany do uczestnikow obozu jezykowego. Komunikat dotyczyt
rozktadu dnia i organizacji czasu wolnego na obozie. Zadanie sktadato sie z trzech
zadan czgstkowych typu prawda-fatsz. Za poprawne rozwigzanie mozna byto otrzymac
3 punkty. Zadanie przysporzyto gimnazjalistom umiarkowanych trudnosci
(rozwigzywalno$¢ — 64% w woj. podlaskim i 62% w warmifsko-mazurskim).

Cze$¢ druga — znajomos¢ funkcji jezykowych - sktadata sie z trzech zadan
zamknietych, z ktorych jedno wymagato odtworzenia nagranych na ptycie wypowiedzi.
Zadania polegaty na doborze odpowiedniej dla danej sytuacji reakcji jezykowe;.

Zadanie 4. skfadato sie z czterech zadan czgstkowych opartych na nagraniu krétkich
wypowiedzi z zakresu tematycznego ,Kultura®, do ktérych uczniowie za pomocg techniki
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dobieranie dopasowywali sposrod pieciu podanych w arkuszu opcji odpowiednie reakcje
jezykowe. Za udzielenie poprawnych odpowiedzi uczen mogt otrzymac 4 punkty.
Zadanie okazalo sie dla tegorocznych gimnazjalistbw umiarkowanie trudne
(rozwigzywalnos$¢ — 58% w woj. podlaskim, 51% w warminsko-mazurskim).

Zadanie 5. skifadato sie z trzech minidialogéw, w ktérych zastosowano technike wybér
wielokrotny. Rozwigzanie zadania polegato na dobraniu w kazdym minidialogu
brakujgcej wypowiedzi, sposréd trzech podanych opcji. Za udzielenie poprawnych
odpowiedzi uczniowie mogli otrzyma¢ 3 punkty. Zadanie to sprawito uczniom
umiarkowane trudnosci (rozwigzywalnos¢ w woj. podlaskim — 55%, w warminsko-
mazurskim 50%).

Zadanie 6. dotyczylo trzech sytuacji z zycia codziennego, ktére zostaty okreslone
w jezyku polskim. Piszgcy musieli za pomocg techniki wybor wielokrotny dobra¢ do
kazdej sytuacji odpowiednig reakcje w jezyku angielskim. Uczniowie, ktorzy udzielili
poprawnych odpowiedzi, otrzymywali 3 punkty. Zadanie okazato sie umiarkowanie
trudne (podlascy gimnazjalisci — 66% punktéw, uczniowie z warminsko-mazurskiego —
61%).

Czes¢ trzecia — rozumienie tekstéw pisanych — zawierata trzy zadania zamkniete
oparte na kilku réznorodnych pod wzgledem tematycznym i formalnym tekstach.

Cztery teksty bedace podstawg =zadania 7. dotyczyly zakreséw tematycznych
.Podrézowanie i turystyka”, ,Zakupy i ustugi” oraz ,Kultura”. Stosujgc technike
dobieranie, nalezato do kazdego tekstu dopasowac¢ odpowiednie zdanie sposréd pieciu
podanych w zadaniu opcji odpowiedzi. Za poprawne rozwigzanie mozna byto uzyskaé
4 punkty. Dla gimnazjalistow podlaskich zadanie okazato si¢ tatwe (rozwigzywalnosé
74%), a w warminsko-mazurskim umiarkowanie trudne (69%).

Zadanie 8. oparto na tekstach czterech wiadomosci (notatka, pocztowka, e-mail)
z zakresu tematycznego ,Podrézowanie i turystyka” oraz ,Zycie rodzinne i towarzyskie”.
Umiejetnosci uczniéw sprawdzano za pomocg techniki wybér wielokrotny. Piszacy
musieli w kazdym zzadan czgstkowych sposréd trzech opcji odpowiedzi wybrac
wiasciwe dokonczenie zdania lub prawidtowg odpowiedz na zadane pytanie. Za komplet
prawidlowych odpowiedzi uczen otrzymywat 4 punkty. Zadanie okazato sie
umiarkowanie trudne dla tegorocznych gimnazjalistéw (rozwigzywalnos¢ — 63% w woj.
podlaskim i 57% w warminsko-mazurskim).

Zadanie 9. sktadato sie z czterech zadan czgstkowych w postaci pytan dotyczacych
trzech parkéw (zakres tematyczny ,Zycie rodzinne i towarzyskie”). Z uzyciem techniki
dobieranie nalezato do kazdego z pytan wskazac tekst, ktéry zawierat na nie odpowiedz.
Za udzielenie prawidtowych odpowiedzi mozna byto uzyska¢ 4 punkty. Zadanie to byto
dla uczniéw umiarkowanie trudne (rozwigzywalnos¢ — 68% w woj. podlaskim oraz 64%
w warminsko-mazurskim).

Czes¢ czwarta — znajomos¢ srodkéw jezykowych — obejmowata dwa zadania
zamkniete, ktore okazaly sie dla ucznidw piszacych egzamin najtrudniejsze sposrod
wszystkich zadah w arkuszu na poziomie podstawowym.

Zadanie 10. zostato skonstruowane na bazie krotkiego tekstu informacyjnego.
Rozwigzanie zadania wymagato gtéwnie znajomosci leksyki z zakresu tematycznego
.Podrézowanie i turystyka” i polegato na uzupetnieniu na zasadzie dobierania trzech luk
w tekscie wyrazami, ktore nalezato wybra¢ sposréd szesciu podanych opcji. Za
udzielenie poprawnych odpowiedzi uczniowie mogli uzyska¢ 3 punkty. Zadanie okazato
sie umiarkowanie trudne dla gimnazjalistbw podlaskich (rozwigzywalnos¢ 53%),
natomiast dla ucznidow z wojewodztwa warminsko-mazurskiego byto ono trudne
(rozwigzywalnosc¢ 49%).
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Zadanie 11. sprawdzato gléwnie umiejetnos¢ postugiwania sie podstawowymi
strukturami gramatycznymi. Oparte byto na krotkim tekscie e-maila z zakresu
tematycznego ,Zdrowie”, w ktérym nalezato na zasadzie wyboru wielokrotnego uzupeic
trzy luki. Do kazdej znich podane zostaty trzy opcje odpowiedzi. Dokonanie
prawidtowego wyboru we wszystkich trzech przypadkach skutkowato przyznaniem
3 punktéw. Zadanie okazafo sie dla piszacych trudne (rozwigzywalnos¢ — 41% w woj.
podlaskim, 38% w warminsko-mazurskim) — byto to dla gimnazjalistow najtrudniejsze
zadanie sposréd wszystkich zamieszczonych w tegorocznym tescie na poziomie
podstawowym.

5.1.2. POZIOM ROZSZERZONY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym sktadat sie
z 8 zadan z zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej dla poziomu Il1.1.
Wymagania ogoélne w czterech czesciach arkusza przedstawia Tabela 5.2.

Tabela 5.2. Struktura arkusza na poziomie rozszerzonym i sprawdzane wymagania ogolne

(GA-R1-122)
Czes¢ arkusza Wymaganie/a ogolne ptllrfliféa\llv :Jgﬁfgvf’
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
Il. | Rozumienie tekstéw pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
IIl. | Znajomos¢ srodkow jezykowych I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych 10 25
I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych
IV. | Wypowiedz pisemna IIl. Tworzenie wypowiedzi 10 25
IV. Reagowanie na wypowiedzi
Suma punktéw: 40

Czes¢ pierwsza — rozumienie ze stuchu — trwata okoto 10 minut i sktadata sie z dwéch
zadan zamknietych opartych na réznorodnych tekstach — dialogach i monologach
0 zroznicowanej tematyce. Wykorzystano w nich techniki: dobieranie i wybér wielokrotny.
Uczniowie rozwigzywali zadania po wystuchaniu tekstow odczytanych przez rodzimych
uzytkownikdéw jezyka angielskiego. Na ptycie kazdy tekst nagrany zostat dwukrotnie
z uwzglednieniem przerw na przeczytanie polecenia, zapoznanie sie z trescig zadania
oraz rozwigzanie zadania i przeniesienie rozwigzania na karte odpowiedzi.

Zadanie 1. sktadato sie z dwoch czeéci. Pierwsza oparta byta na dialogu dotyczgcym
tematyki ,Zycie rodzinne i towarzyskie”, a druga bazowata na wypowiedzi nastolatki
z tego samego zakresu tematycznego, poszerzonego o tematyke ,Szkota”. Kazda
z czesci obejmowata trzy zadania czgstkowe w technice wybér wielokrotny z trzema
opcjami odpowiedzi. Za poprawne rozwigzanie mozna byto uzyskac¢ 6 punktéw. Zadanie
to okazato sie umiarkowanie trudne dla uczniéw piszacych egzamin na poziomie
rozszerzonym (rozwigzywalno$¢ — 58% w woj. podlaskim i 56% w warminsko-
mazurskim).

Zadanie 2. skonstruowano na bazie czterech wypowiedzi przedstawiajgcych
indywidualne preferencje i zwyczaje ich autoréw dotyczgce robienia zakupdw (zakres
tematyczny ,Zakupy i ustugi”’). Chcac otrzymac¢ 4 punkty mozliwe do zdobycia za to
zadanie, piszacy musieli na zasadzie dobierania przyporzgdkowac kazdej z wypowiedzi
wlasciwe zdanie sposroéd pieciu podanych opcji, co okazato sie dla ucznidw
umiarkowanie trudne (rozwigzywalno$¢ — 60% gimnazjalisci podlascy, a w warminsko-
-mazurskim 56%).

Czes¢ druga — rozumienie tekstow pisanych — zawierala trzy zadania zamkniete
oparte na Kilku réznorodnych pod wzgledem tematycznym i formalnym tekstach. We
wszystkich trzech zadaniach zastosowano technike dobieranie.

Zasadniczg czesC zadania 3. stanowit sktadajgcy sie z trzech akapitow tekst recenz;ji
filmu (zakres tematyczny ,Kultura”). Rozwigzanie zadania polegato na dobraniu do

41
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



kazdego akapitu odpowiedniego nagtdwka sposrdéd czterech podanych opcji. Za
dokonanie wtasciwego doboru mozna byto otrzymac¢ 3 punkty. Okazato sie to czynnoscig
umiarkowanie trudng (rozwigzywalnos¢ — 63% w woj. podlaskim i 59% w warminsko-
mazurskim).

Zadanie 4. oparte byto na tek$cie z zakresu tematycznego ,Swiat przyrody” oraz ,Nauka
i technika”, dotyczgcym powstawania kregow w zbozu. Zawierat on cztery luki, w ktore
nalezato wstawi¢ brakujgce zdania, dobierajgc je sposrod pieciu podanych w zadaniu
opcji w taki sposob, aby uzupetniony zdaniami tekst stanowit spéjng i logiczng catosé.
Za udzielenie poprawnych odpowiedzi mozna byto zdoby¢ 4 punkty. Zadanie mozna
umiejscowi¢ na pograniczu trudnych i umiarkowanie trudnych (rozwigzywalnos¢ — 51%
w woj. podlaskim i 48% w warminsko-mazurskim). Byto to zarazem najtrudniejsze
dla gimnazjalistbw zadanie w czesci arkusza sprawdzajgcej rozumienie tekstow
pisanych.

Podstawg zadania 5. byly cztery oferty zaje¢ sportowych oraz ftrzy teksty
przedstawiajgce profile oséb, dotyczgce zakresu tematycznego ,Sport”. Na zasadzie
dobierania nalezato wskaza¢ najbardziej odpowiednig dla kazdej osoby oferte. Za
udzielenie poprawnych odpowiedzi mozna byto otrzymaé 3 punkty. Zadanie okazato sie
umiarkowanie trudne dla piszgcych (rozwigzywalnos¢ — 56% w podlaskim i 54%
w warminsko-mazurskim).

Czes¢ trzecia — znajomos¢ srodkow jezykowych — obejmowata dwa zadania otwarte
wymagajgce postuzenia sie podstawowym zasobem $rodkdéw jezykowych w celu
uzupetnienia zdan lub tekstu.

Zadanie 6. skonstruowano w oparciu o tekst e-maila dotyczagcego nowego miejsca
zamieszkania jego autorki (zakres tematyczny ,Dom”). Rozwigzanie wymagato
uzupetnienia pieciu luk w tekscie wilasciwymi wyrazami dobranymi sposréd szesciu
podanych, nadajgc im prawidtowg pod wzgledem logicznym, gramatycznym
i ortograficznym forme. Za bezbledne uzupetnienie luk piszacy mogt otrzymaé
5 punktéw. Zadanie okazato sie¢ dla gimnazjalistéw trudne (w woj. podlaskim 36%
rozwigzywalnoéci, w warminsko-mazurskim 32%).

Zadanie 7. sktadato sie z pieciu krétkich zdan, ktére nalezato uzupetnic¢, wpisujac podane
w nawiasach wyrazy w odpowiedniej formie tak, aby otrzymane zdania byly w pemi
poprawne pod wzgledem logicznym, gramatycznym i ortograficznym. W kazdag luke
mozna byto wstawi¢ maksymalnie cztery wyrazy, wliczajac w to wyrazy juz podane. Za
prawidtowe rozwigzanie zadania uczeh mogt uzyska¢ 5 punktéw. Dla gimnazjalistow
z obu wojewddztw zadanie okazato sie bardzo trudne — najtrudniejsze sposrod zadan
w catym arkuszu na poziomie rozszerzonym (rozwigzywalnos¢ — 11%).

Czes¢ czwarta — wypowiedz pisemna — zawierata jedno zadanie otwarte — zadanie 8.,
polegajgce na samodzielnym napisaniu krotkiego tekstu uzytkowego. Uczniowie mieli
zredagowa¢ wiadomos¢ e-mail do kolegi, ktéra dotyczyta zagubienia telefonu
komérkowego. Nalezato podaé okolicznosci zdarzenia, opisa¢ reakcje rodzicow oraz
problemy wynikte z braku urzadzenia. W zadaniu tym sprawdzana byla znajomosc
stownictwa z zakresow tematycznych: ,Cziowiek” oraz ,Nauka i technika”. W tekscie
nalezato umiedci¢ okreslone w poleceniu informacje, starajgc sie je rozwing¢ przy
jednoczesnym zachowaniu okreslonej objetosci tekstu (50-100 stéw). Zadanie okazato
sie dla tegorocznych gimnazjalistow trudne (rozwigzywalnos¢ — 46% w woj. podlaskim
i 44% w warminsko-mazurskim).
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5.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z JEZYKA ANGIELSKIEGO
5.2.1. POZIOM PODSTAWOWY

Tabela 5.3. Stopien opanowania umiejetno$ci w poszczegdlnych czesciach arkusza na poziomie
podstawowym (GA-P1-122)

Procent uzyskanych punktow
Czes¢ arkusza . warminsko-
podlaskie :

-mazurskie
Rozumienie ze stuchu 71 67
Znajomos¢ funkcji jezykowych 59 54
Rozumienie tekstow pisanych 69 64
Znajomos¢ srodkow jezykowych 47 44

W czesci rozumienie ze stuchu za pomocga trzech zadan zamknietych typu prawda-
fatsz, dobieranie oraz wybdr wielokrotny sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjaliSci
spetnili podane w ponizszej tabeli wymagania szczegdtowe okreslone w podstawie
programowej w punkcie 2.

Tabela 5.4. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie ze stuchu (GA-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczegotowe Liczba warminsko-
(czynnosci) ymag 9 punktéw podlaskie :
-mazurskie
1.1.,1.2,,1.3.,, | 2.3) Uczenh znajduje w tekscie 9 75 71
2.,3.1,3.2. okreslone informacje
2.4) Uczen okresla intencje
15.33. nadawcy/autora tekstu 2 65 62
14 2.5) ngen_okresla kontekst 1 51 49
wypowiedzi

Umiejetnosci z tej czesci zostalty opanowane w stopniu zadowalajgcym przez uczniéw
z wojewoddztwa podlaskiego, a przez gimnazjalistow z wojewddztwa warmirisko-
-mazurskiego w stopniu nizej zadowalajacym. Najlepiej opanowang umiejetnoscig byto
znajdowanie w tekscie okreslonych informacji. Byta ona sprawdzana za pomocag
stosunkowo duzej liczby zadan czgstkowych. Wyniki uczniéw w obrebie tej umiejetnosci
okazaly sie dos¢ zroznicowane. Na uwage zastuguje fakt, iz wéréd zadan
sprawdzajgcych znajdowanie w tekscie okreslonych informacji znajdujg sie zaréwno te,
ktére okazaly sie najtatwiejsze w czesci rozumienie ze stuchu, jak i zadanie w tej czesci
najtrudniejsze.

Zdecydowana wiekszos¢ zadan czastkowych sprawdzajgcych umiejetnos¢é znajdowania
w tekscie stuchanym okreslonych informacji okazata sie dla piszgcych fatwa. Najmniej
trudnosci piszacy tegoroczny egzamin mieli ze stwierdzeniem zgodnosci zdania 3.2.
z ustyszanym tekstem komunikatu skierowanego do uczestnikdéw obozu jezykowego,
co Swiadczy o umiejetnosci wytowienia z kontekstu nazw popularnych dyscyplin
sportowych, ktérych to zdanie dotyczylo (87% rozwigzywalnosci). Bez wiekszych
trudnosci gimnazjalisci rozwigzali réwniez zadania czgstkowe 2.1. i 2.3. — na podstawie
wystuchanej rozmowy dwoch osob w restauracji nalezato dopasowacC do tych oséb
dania, ktore zamierzajg zamowiC. Nieco trudniejsze okazaty sie w tym przypadku
zadania 2.2. i 2.4., w ktérych prowadzona rozmowa dotyczyta preferencji kulinarnych
0sOb trzecich, nie biorgcych wrozmowie udziatu. W tym przypadku prawidtowych
odpowiedzi udzielito srednio o 10% ucznidéw mniej, niz w przypadku zadan 2.1. i 2.3.
Moze to sSwiadczy¢ o pewnych problemach z selekcjonowaniem informacji, ktorych
zrozumienie wymaga analizy nieco szerszego kontekstu.

Najwiecej trudnosci w czesci rozumienie ze stuchu przysporzyto piszacym zadanie 3.1.,
w ktorym nalezato stwierdzi¢, czy wspomniany powyzej komunikat dla uczestnikéw
obozu jezykowego zawiera informacje o zajeciach jezykowych odbywajgcych sie
w zwykte dni tygodnia. Poprawnych odpowiedzi udzielito w tym przypadku 44% uczniéw
z wojewodztwa podlaskiego i 42% z warminsko-mazurskiego. Rozwigzanie zadania
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wymagato skojarzenia kilku fragmentéw informacji, z czym najwidoczniej wiekszosc
piszgcych sobie nie poradzita.

W przypadku pozostatych umiejetnosci w tej czesci najtrudniejsze okazato sie zadanie
czastkowe 1.4. sprawdzajgce umiejetnosé okreslania kontekstu wypowiedzi. Okazato sie
ono zadaniem z pogranicza kategorii zadah trudnych i umiarkowanie trudnych. Okoto
potowy piszacych miato problem ze wskazaniem miejsca, w ktérym toczyt sie
wystuchany dialog. Przyczyng trudnosci w tym przypadku mogto by¢ wybieranie
odpowiedzi na podstawie pojedynczych wyrazéw wytowionych z kontekstu, w dialogu
padly bowiem nazwy wszystkich trzech miejsc stanowigcych opcje odpowiedzi, ale tylko
jedna — zrozumiana w kontekscie — byta poprawna.

Czes¢ arkusza egzaminacyjnego dotyczgca znajomosci funkcji jezykowych za
pomocg trzech zadan zamknigetych na dobieranie oraz wyboru wielokrotnego pozwolita
okreslic stopien opanowania wybranych umiejetnosci z punktu 6. podstawy
programowej, jaki przedstawia tabela 5.5.

Tabela 5.5. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci znajomos¢ funkcji jezykowych (GA-P1-

122)
Nr zadania ) ] Liczba Procent uzyskanych ptfr)ktow
P Wymagania szczeg6towe P . warminsko-
(czynnosci) punktéow podlaskie :
-mazurskie
6.1) Uczen nawigzuje kontakty
51 towarzyskie 1 61 56
50 6.2) Uczep ;stosu1e formy 1 43 38
grzecznosciowe
4,53, 6.3) Uczen uzyskuje i przekazuje
; LY e 7 65 59
6.2., 6.3. proste informacje i wyjasnienia
6.8) Uczen prosi o powtdrzenie
6.1. badz wyjasnienie (sprecyzowanie) 1 38 36
tego, co powiedziat rozméwca

Umiejetnosci z tej czesci zostaty opanowane w stopniu nizej zadowalajgcym. Najmnigj
trudnosci sprawity piszacym zadania wymagajgce zastosowania umiejetnosci
uzyskiwania i przekazywania prostych informacji i wyjasnien, cho¢ ponownie mozna
stwierdzi¢, Zze w obrebie tej najlepiej opanowanej umiejetnosci wyniki byty bardzo
zréznicowane — roznica w odsetku udzielonych przez uczniéw prawidtowych odpowiedzi
miedzy zadaniami czgstkowymi o najwyzszym i najnizszym wyniku wyniosta w obu
wojewddztwach srednio 46%. Skoro sg to zadania sprawdzajgce te samg umiejetnosc,
mozna wysnu¢ wniosek, ze trudnosci nalezy sie doszukiwac nie w stopniu opanowania
samej umiejetnosci, lecz raczej w innych czynnikach. W tym przypadku prawdopodobnie
znaczenie ma zakres tematyczny i Srodek przekazu. W zadaniu dla ucznidow
najtatwiejszym (6.3.) nalezato wybra¢ sposrod trzech podanych w jezyku angielskim
reakcji jezykowych wiasciwg dla sytuacji opisanej po polsku. Piszacy musiat
poinformowac kolege o tym, ze spdzni sie na lekcje. Zadanie odnosito sie wiec do
bezposrednich doswiadczen wielu uczniow oraz zastosowane stownictwo byto bardzo
proste. Ponadto zadanie w catosci znajdowato sie w arkuszu, uczeh mogt je wiec
przeczyta¢ wielokrotnie. Co za tym idzie, poprawnych odpowiedzi udzielito tu srednio
87% uczniow.

Najnizsze wyniki w obrebie tej umiejetnosci gimnazjalisci uzyskali w zadaniu 4., w ktérym
do wypowiedzi wystuchanych z nagrania trzeba byto dobra¢ odpowiednie reakcje
sposrod podanych w arkuszu. Tu zrodtem trudnosci byly z pewnoscig srodki jezykowe:
stownictwo — directors, novels; formy Present Perfect, przedimek okreslony, przymiotniki
dzierzawcze. Konieczno$¢ zrozumienia wypowiedzi ze stuchu stanowita dla uczniéow
dodatkowg trudnos¢, gdyz po dwukrotnym ustyszeniu nagrania nie mogli oni juz do niego
wroci¢. Dlatego rozwigzywalnos¢ byta niska, zwlaszcza w =zadaniu 4.1. (45%
w wojewodztwie podlaskim i38% w warminsko-mazurskim), gdzie do ustyszanego
pytania Have you read any of the Harry Potter novels? nalezato dobra¢ odpowiedz No,
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but I've seen all the films. Wskazana bylaby zatem wieksza ilos¢ ¢wiczen ze stuchu
w klasie oraz czestsze sieganie do zakreséw tematycznych mniej popularnych wsréd
ucznidéw, aby mogli oni przyswoi¢ tez stownictwo, z ktérym w swoich doswiadczeniach
pozaszkolnych stykajg sie rzadziej.

Najstabiej opanowang umiejetnoscig w czesci znajomosc¢ funkcji jezykowych okazato sie
proszenie o powtdrzenie bagdz wyjasnienie (sprecyzowanie) tego, co powiedziat
rozmowca, sprawdzane w zadaniu 6.1. Nalezato w nim spos$rdod trzech podanych
wypowiedzi wybra¢ odpowiednig do sytuacji, w ktérej nasz anglojezyczny rozmowca
mowi zbyt szybko. Niskie wyniki wskazujg na koniecznos¢ wiekszej liczby praktycznych
¢wiczen w dialogach w jezyku angielskim w typowych sytuacjach komunikacyjnych.

W czesci rozumienie tekstéw pisanych za pomocg trzech zadan zamknietych typu
wybdr wielokrotny i na dobieranie sprawdzano stopieh opanowania umiejetnosci
wymaganych w punkcie 3. podstawy programowej dla poziomu 111.0.

Tabela 5.6. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstéw pisanych (GA-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczegotowe Liczba warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie -mazurskie
8.1, 3.1) Uczen okresla gtéwnag mysl| 1 65 59
tekstu
8.2.-84. 0. 3.2) pczen_ znaJdUJe; w tekscie 7 66 61
okreslone informacje
3.3) Uczen okresla intencje
/2., 1.4, nadawcy/autora tekstu 2 6 70
71.73. 3.4) Uc_zen_okresla kontekst > 73 68
wypowiedzi

Umiejetnosci z tej czesci arkusza zostaty opanowane w stopniu nizej zadowalajgcym.
Wyniki w obrebie poszczegdlnych umiejetnosci byty stosunkowo mato zréznicowane,
jednak uczniowie najlepiej radzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi umiejetno$é
okreslania intencji nadawcy/autora tekstu. Nalezato w nich do podanych ogtoszen
dobra¢ odpowiednie zdania okreslajgce intencje ich autora, co okazato sie dla zdajacych
tatwe. Pierwsze z ogtoszen zapraszato do zakupu ksigzek w promocyjnej cenie, drugie
z nich stanowito ostrzezenie dla kierowcow.

Najstabiej opanowang w tej czesci arkusza umiejetnoscig okazato sie okreslanie gtéwnej
mys$li tekstu, sprawdzane w zadaniu wyboru wielokrotnego 8.1., opartym na nieco
dluzszym tekscie pocztowki. W zadaniu nalezato stwierdzi¢, ze tekst mowi
0 zagranicznej podrézy, co wymagato zrozumienia catosci tekstu, wiec jest bardzo
prawdopodobne, Zze uczniowie, ktérzy udzielili btednych odpowiedzi kierowali sie
w wyborze pojedynczymi wyrazami lub wyrazeniami. W tekscie wprawdzie znajdujg sie
stowa wystepujgce rowniez w btednych opcjach odpowiedzi (weekend, weather, Spain),
jednak w zupetnie innym kontekscie i stuzg przekazaniu innych informacji, niz te zawarte
w dystraktorach: autor tekstu nie wspomina o planach weekendowych ani o pogodzie
w Hiszpanii. Z drugiej strony odpowiedz prawidtowa — a trip abroad — zostata
skonstruowana z wyrazéw, ktore w tekscie nie wystepuja, jednak przekazuje jego sens.
Nasuwa sie wiec wniosek, ze uczniowie szkét gimnazjalnych powinni wiecej ¢wiczyé
czytanie nieco dtuzszych tekstéw ze zrozumieniem.
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Czes¢ arkusza z zakresu znajomosé srodkéw jezykowych skfadata sie z dwoch zadan
zamknietych na dobieranie i wyboru wielokrotnego, ktore sprawdzaty spetnienie
wymagania szczegotowego 1. Wyniki przedstawia Tabela 5.7..

Tabela 5.7. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci znajomos$¢ $rodkéw jezykowych (GA-P1-

122)
Nr zadania _ ) Liczba Procent uzyskanych pL_II:IktOW
s Wymagania szczeg6towe . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie )
-mazurskie
1. Uczen postuguje sie bardzo
10. podstawowym zasobem srodkéw 3 53 49
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]
1. Uczen postuguje sie bardzo
11. podstawowym zasobem srodkow 3 a1 38
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]

Generalnie niska rozwigzywalnos$¢ obu zadan $wiadczy o tym, iz stopien opanowania
umiejetnosci stosowania struktur leksykalno-gramatycznych jest niski. Zadanie 10.
dotyczyto gtéwnie znajomosci leksyki i poradzito sobie z nim wiecej piszgcych niz
z zadaniem 11., wymagajgcym przede wszystkim umiejetnosci stosowania struktur
gramatycznych. Zdecydowanie najmniej trudnosci przysporzyto gimnazjalistom zadanie
10.1., w ktérym do jednej z trzech luk w tekscie informacyjnym nalezato dobrac
odpowiedni wyraz sposrod szesciu podanych:

[...] A British boy and girl, aged six and seven, planned to run away secretly to Africa last
week. The Daily Newspaper 10.1. that Michael and Lena took their suitcases and
went to a railway station. [...]

Prawidtowg odpowiedz w postaci wyrazu reported wybrato 63% ucznidéw z wojewddztwa
podlaskiego i 59% z warminsko-mazurskiego. Poniewaz w$réd wyrazéw do wyboru
wszystkie czasowniki miaty juz nadang forme czasu przesztego, piszacy musieli sie
jedynie skoncentrowac¢ na wyborze wiasciwego pod wzgledem semantycznym elementu
leksyki. Wiekszos¢ ucznidw nie miata trudnosci ze skojarzeniem tytulu gazety w tym
kontekscie z wtasciwg odpowiedzia.

Pietg achillesowg tegorocznych gimnazjalistow okazata sie umiejetnosS¢ zastosowania
czasownikbw modalnych, co wykazato zadanie 11.2., w ktérym nalezato wybraé
czasownik has w celu uzupetnienia luki w kontekécie Now he 11.2.  to stay at home
for the next three weeks. 74% ucznidw gimnazjéow z wojewddztwa podlaskiego i 77%
z warminsko-mazurskiego nie potrafito wskazaé prawidtowej odpowiedzi sposroéd trzech
podanych czasownikéw — should, must i has.

Wyniki gimnazjalistow w pozostatych zadaniach w tej czesci arkusza takze nie napawajg
optymizmem. Stwierdzono, iz S$rednio 55% uczniéw trzecich klas gimnazjéw obu
wojewddztw nie poradzito sobie ze wskazaniem wiasciwego przyimka (Are you still
coming on 25™ April.), 49% nie zidentyfikowato poprawnej formy czasownika (Yesterday
my brother was runnung to the bus stop so quickly that he fell and broke his arm.), 52%
uczniow nie wskazato wlasciwego rzeczownika (They wanted to catch a train to the
airport in Manchester.), a 56% nie zidentyfikowato prawidtowego czasownika w podanym
kontekscie (Police officers saw the children there and told them they couldn’t travel to
Africa without any money or plane ticktes.). Nalezy podkresli¢, ze zadania na poziomie
podstawowym nie sprawdzaty czynnej znajomosci tych elementéw jezykowych — piszacy
egzamin mieli za zadanie sposrod elementow juz podanych rozpoznac te wiasciwe — nie
musieli zmienia¢ ich form. Fakt, iz mniej wigecej potowa uczniéw wykazuje nieznajomos¢
bardzo podstawowych srodkéw jezykowych, wskazuje, iz jest to obszar, ktéry wymaga
wiekszej ilosci roznorodnych i systematycznych ¢wiczen.
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5.2.2. POZIOM ROZSZERZONY

Tabela 5.8. Stopienh opanowania umiejetnosci w poszczegdlnych czesciach arkusza na poziomie

rozszerzonym (GA-R1-122)

Procent uzyskanych punktow
Czes¢ arkusza podlaskie warmir'lsk_o-
-mazurskie
Rozumienie ze stuchu 59 56
Rozumienie tekstow pisanych 56 53
Znajomos¢ srodkow jezykowych 24 21
Wypowiedz pisemna 46 44

W czesci rozumienie ze sluchu za pomocg dwdch zadan zamknietych wyboru
wielokrotnego oraz na dobieranie sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjalici spetnili
wymienione w ponizszej tabeli wymagania szczegotowe okreslone w podstawie
programowej w punkcie 2.

Tabela 5.9. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie ze stuchu (GA-R1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania . . Liczba —
P Wymaganie szczegotowe P . warminsko-
(czynnosci) punktéw podlaskie )
-mazurskie
13, 2.3) Uczen okresla gtéwng mysl 1 77 76
tekstu
1.1.,1.2,1.4., | 2.4) Uczen znajduje w tekscie
. . : 8 57 54
1.5, 2. okreslone informacje
16 2.5) Uczen okresla intencje 1 55 52
nadawcy/autora tekstu

Umiejetnosci w tej czesci zostaty przez uczniow opanowane w stopniu nizej
zadowalajgcym. Mocng strong gimnazjalistow piszgcych egzamin na poziomie
rozszerzonym okazato sie okreslanie gtéwnej mysli tekstu stuchanego — dialogu dwojga
nastolatkow — ktdrg stanowity ich plany wakacyjne. Nieco ponad trzy czwarte piszgcych
z obu wojewoddztw poradzito sobie z tym zadaniem, co wskazuje na zadowalajgcy
stopien opanowania tej umiejetnosci.

Najnizsze wyniki gimnazjalisci uzyskali w okreslaniu intencji nadawcy/autora tekstu.
Umiejetnos¢ ta byta wymagana w zadaniu 1.6., w ktorym trzeba byto stwierdzi¢, w jakim
celu wypowiadajgca sie nastolatka dzwoni do rozgtosni radiowej. Aby wybra¢ prawidtowg
odpowiedz (to ask listeners for advice), niezbedne byto doktadne wystuchanie catego
tekstu. Dziewczynka wprawdzie wspomniata w swojej wypowiedzi o szkole,
nauczycielach i roku szkolnym w Ameryce, jednak informacje przez nig przekazane
znacznie roznity sie od tych zawartych w dystraktorach i z pewnoscig ich podanie nie
okreslato intencji nadawcy wypowiedzi. Stuzyty one jedynie opisowi sytuacji, w jakiej
nastolatka sie znalazta. Niemal potowa gimnazjalistow wybrata jednak odpowiedzi
btedne, kierujac sie przypuszczalnie obecnoscig pewnych elementow leksykalnych
(school year, in America, complain about, the teachers) zaréwno w tych odpowiedziach,
jak i w wystuchanym tekscie. Swiadczy to o niezrozumieniu przez nich sporej czesci
podanych w tek$cie informacji — uczniowie wytapywali jedynie pojedyncze wyrazenia.
Wskazuje to na potrzebe zwiekszenia ilosci bgdz zmodyfikowania ¢wiczeh w rozumieniu
ze stuchu tak, aby uczniowie przyswoili umiejetno$¢ rozumienia podawanych tg drogg
informaciji, nie jedynie pojedynczych wyrazow.

W zadaniach sprawdzajgcych umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych informaciji
wyniki byly bardzo zréznicowane, zwtaszcza w zadaniach czgstkowych 1.1., 1.2., 1.4.
i 1.5., w ktérych wyniosty one $rednio od 41% (zadanie 1.1.) do 75% (zadanie 1.5.).
Zaznacza sie tu tendencja podobna do omowionej w powyzszych przyktadach:
uczniowie zazwyczaj nie majg trudnosdci w zrozumieniu pewnych mysli ogdélnych ani
pojedynczych elementéw leksykalnych, jednak dla wielu z nich wyselekcjonowanie ze
stuchu szczegotowych informaciji nie jest zadaniem tatwym.
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Czesc¢ arkusza na poziomie rozszerzonym sprawdzajgca rozumienie tekstéw pisanych
zawierata trzy zadania zamkniete na dobieranie, badajgce stopien opanowania
umiejetnosci okreslonych wymaganiami szczegoétowymi w podstawie programowej
w punkcie 3.

Tabela 5.10. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstow pisanych (GA-R1-

122)
Nr zadania _ ) Liczba Procent uzyskanych pl..l!'lktOW
P Wymagania szczegotowe P . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie .
-mazurskie
3 3.2) Uczer) okresla g'{oyvna mysl| 3 63 59
poszczegodlnych czesci tekstu
5 3.3) pczen znajdujg w tekscie 3 56 54
okreslone informacje
3.6) Uczen rozpoznaje zwigzki
4. pomigdzy poszczegolnymi 4 51 48
czesciami tekstu

Umiejetnosci w tej czesci arkusza zostaty przez uczniow opanowane w stopniu nizej
zadowalajgcym. W zakresie rozumienia tekstow pisanych stosunkowo mocng strong
przystepujgcych do egzaminu gimnazjalistow byta umiejetno$¢ okreslania gtéwnej mysli
poszczegdlnych czesci tekstu. Jednak mimo, iz byla to najlepiej opanowana w tym
obszarze umiejetnos¢, wyniki nie nalezaty do bardzo wysokich. W zadaniu 3., ktére
sprawdzato jej stosowanie, do poszczegodlnych akapitéw tekstu recenzji filmu Alice in
Wonderland nalezato dobra¢ odpowiednie nagtéwki. Okoto 40% uczniéw trzecich klas
gimnazjéw nie potrafito stwierdzi¢, o czym maodwig krétkie, cztero- lub pieciozdaniowe
czesci tekstu opowiadajgcego o popularnej produkcji filmowej. Byé moze problem
stanowito tu stownictwo, charakterystyczne dla tematyki ,Kultura”, ktéra czesto jest dla
mitodziezy gimnazjalnej do$¢ trudna. Najtatwiejsze w zadaniu 3. okazato sie¢ zadanie
czgstkowe 3.1., w ktérym prawidtowg odpowiedz stanowit nagtéwek Famous faces on
the screen, poniewaz adekwatna czes¢ tekstu mowita gtdwnie o aktorach i aktorkach
grajgcych w filmie, podajgc ich nazwiska i inne stynne filmy, w ktérych wystapili.
Dodatkowg wskazdwka byto uzycie wyrazen typu packed with stars i well-known actress.
Wiekszos¢ ucznidw dostrzegta wszystkie te elementy i potrafita je ze sobg powigzac.

Najstabiej opanowang umiejetnoscia w obrebie tej czesci arkusza okazato sie
rozpoznawanie zwigzkow pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu, sprawdzane w
zadaniu 4., w ktérym piszgcy uzupetniali luki w tekscie o powstawaniu kregéw w zbozu
brakujgcymi zdaniami. Najwiecej trudnos$ci przysporzyto gimnazjalistom zadanie 4.4.,
rozwigzane poprawnie przez40% uczniow z wojewddztwa podlaskiego i 36%
z warminsko-mazurskiego. Prawidtowym uzupetnieniem luki byto zdanie But they do not
want to show how they do it. Odwotywato sie ono do dwéch zdan poprzedzajgcych luke,
w ktérych byta mowa o artystach twierdzgcych, ze wiedza, jak stworzyé¢ tajemnicze kregi
w zbozu. Stad odniesienie British artists i more and more artists do zaimka they,
odniesienie artists do their art oraz zwigzek pomiedzy make strange shapes appear
a zaimkiem it w odpowiedzi. Zdanie, ktére nalezato wstawi¢ zawiera rowniez logiczne
i gramatyczne powigzania ze zdaniem po nim nastepujgcym: They say that the mystery
is part of their art. Mimo licznych zwigzkoéw miedzy prawidtowym zdaniem a kontekstem,
wielu ucznidbw wskazywata btedng odpowiedz Some artists liked the round shape,
however., cho¢ jest ona zupetnie nielogiczna w podanym kontekscie. Prawdopodobnie
zamiast przeanalizowa¢ znaczenie zdah uczniowie dokonali wyboru odpowiedzi na
zasadzie powtarzajgcych sie stow (artists, shape).
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Czes¢ testu z zakresu znajomosci srodkow jezykowych sktadata sie z dwdoch zadan
otwartych, w ktorych uczniowie uzyskali wyniki przedstawione w Tabeli 5.11.

Tabela 5.11. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci znajomosc srodkow jezykowych (GA-R1-

122)
Nr zadania Wymagania szczego6towe Liczba procent uzySKanﬁ::rrnl:r?zlt(%‘iv
(czynnosci) ymag 9 punktéw podlaskie )
-mazurskie
1. Uczen postuguje sie
6. podstawowym zasobem srodkéw 5 36 32
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]
1. Uczen postuguje sie
7 podstawowym zasobem $rodkéw 5 12 11
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]

W zakresie znajomosci srodkow jezykowych wyniki byty niskie. Uczniowie nieco lepiegj
radzili sobie z uzupetnianiem luk w tekscie odpowiednimi formami wybranych wyrazéw
w zadaniu 6., ktére i tak okazato sie dla tegorocznych gimnazjalistow zadaniem trudnym.
Najlepiej poradzili sobie oni z uzupetnieniem luki 6.1. — 48% poprawnych odpowiedzi
w wojewodztwie podlaskim i 45% w warminsko-mazurskim. W zadaniu tym nalezato
wybra¢ sposréd szesciu podanych wyrazéw czasownik buy i wpisa¢ go w luke,
uprzednio nadajgc mu forme czasu przesztego — bought. Najwiecej trudnosci nastreczyto
piszgcym zadanie 6.5., z ktérym poradzito sobie 25% ucznidw z wojewddztwa
podlaskiego i 22% z warminsko-mazurskiego. Wymagato ono zastosowania
przymiotnika final w kontekscie And | have got a dog!, tworzgc na jego
bazie przystéwek finally. Wprawdzie w arkuszach uczniowskich nierzadko zdarzaty sie
przypadki niewtasciwego doboru wyrazow do poszczegdlnych luk w zadaniu 6. bgdz
braku jakiegokolwiek rozwigzania tego zadania, jednak nalezy zaznaczy¢, ze uczniowie
czesto dobierali wyrazy do podanego kontekstu wiasciwie, ale mieli duze trudnosci
z nadaniem wyrazom odpowiedniej formy, poprawnej pod wzgledem gramatycznym
i ortograficznym.

Tabela 5.12. Przyktady poprawnych odpowiedzi gimnazjalistow oraz typowych btedéw w zadaniu
6. (GA-R1-122)

Poprawne odpowiedzi gimnazjalistow Najczesciej powtarzajace sie bledy

Zadanie 6.1.

e bought e buy (wtasciwie dobrany wyraz, ale bez
zastosowania formy czasu przesziego)

e buyed (btednie utworzona forma czasu
przesziego)

e buying (forma wyrazu nieodpowiednia
w podanym kontekscie)

e uzycie nieprawidtowo dobranego wyrazu,
najczesciej life

Zadanie 6.2.

¢ more comfortable o comfortable (niewtasciwy stopien przymiotnika)

e comfortabler (btednie utworzona forma stopnia
wyzszego)

o comfortably (utworzenie przystowka zamiast
stopnia wyzszego przymiotnika)

¢ the most comfortable (niewtasciwy stopien
przymiotnika)

e much comfortable, comfortables, comfortabled
(utworzenie innych niepoprawnych form)
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Zadanie 6.3.

e second e secound (zapis liczebnika porzgdkowego
z bledem ortograficznym)
¢ two (liczebnik gléwny zamiast porzadkowego)
e twice (utworzenie formy przystéwka zamiast
liczebnika porzadkowego)

Zadanie 6.4.

e UusS e we (uzycie zaimka osobowego bez zmiany
formy)

e our, ours (uzycie form przymiotnika lub zaimka
dzierzawczego)

Zadanie 6.5.

o finally o final (przymiotnik zamiast przystéwka)

o finaly (zapis przystéwka z btedem
ortograficznym)

e buy, bought, life (uzycie nieprawidtowo
dobranego wyrazu ze zmiang lub bez zmiany
jego formy)

Powazne trudnosci sprawito uczniom stosowanie struktur gramatycznych, sprawdzane
gtébwnie w zadaniu 7., w ktérym nalezato uzupetni¢ zdania, taczac podane wyrazy za
pomocg wiasciwych struktur gramatycznych. Udzielenie odpowiedzi byto obwarowane
dodatkowymi zasadami: nie nalezato zmienia¢ kolejnosci podanych wyrazéw, mozna
byto natomiast dodac¢ inne wyrazy z zastrzezeniem, ze w kazdg luke nalezato wpisac
maksymalnie cztery stowa, wliczajgc w to wyrazy podane w nawiasie oraz otrzymane w
ten sposdéb zdanie musiato by¢é w petni logiczne, poprawne gramatycznie i pod
wzgledem ortografii. Rozwigzywalnos¢ zadania wyniosta $rednio okoto 11% w obu
wojewodztwach,  umiejetnos¢  postugiwania  sie  podstawowymi  strukturami
gramatycznymi zostata wiec opanowana w stopniu bardzo niskim. W obrebie tego
zadania nieco wyzsze wyniki uczniowie osiggneli w zdaniach 7.1., 7.4. i 7.5,
(rozwigzywalnos¢ odpowiednio 15%, 13% i 14%).

7.1. When Paula was six she (can/ride/bike)
7.4. This song (be/write) in 1990.
7.5. Mum (go/walk) an hour ago.

Najwiecej trudnosci przysporzyly uczniom zadania czgstkowe 7.2. i 7.3., w ktorych
uczniowie zdobyli po 7% punktow mozliwych do zdobycia za kazde z nich.

7.2. She says she (enjoy/play/tennis) when she has some free time.

7.3. Men are often (good/cook) than women.

Wielu ucznidw nie podjeto proby rozwigzania zadania 7., a liczni sposrod tych, ktorzy
te probe podjeli, otrzymali zero punktéw za cate zadanie. Niektére odpowiedzi
uczniowskie nie mogty by¢ uznane ze wzgledu na ich niezgodnos¢ z poleceniem, np.
liczba wpisanych wyrazow przekroczyta podany w poleceniu limit. Pietg achillesowg
tegorocznych gimnazjalistéw piszgcych egzamin na poziomie rozszerzonym okazata sie
nieznajomos$c¢ form czasownikéw nieregularnych oraz stosowanie czasow Present i Past
Simple. W Tabeli 5.13., w rubryce zawierajgcej najczesciej powtarzajgce sie btedy,
pominieto przypadki przepisywania przez ucznibw wyrazéw z nawiaséw bez
jakiejkolwiek ich modyfikacji — w tych sytuacjach uczniowie z pewnoscig nie znali zadne;j
z wymaganych form iliczyli na to, ze by¢ moze zadanie jest podchwytliwe i ,uda sie
trafic” w odpowiedz. Mozliwe tez, ze nie zapoznali sie¢ dobrze z poleceniem do zadania.
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Tabela 5.13. Przyktady poprawnych odpowiedzi gimnazjalistéw oraz typowych btedéw w zadaniu

7. (GA-R1-122)

Poprawne odpowiedzi gimnazjalistow

Najczesciej powtarzajace sie btedy

Zadan

ie7.1.

e could ride a bike

can rode a bike (niewtasciwe formy
czasownikow)

can/could ride bike (brak przedimka
nieokreslonego a)

can/could ride by bike (wyraz ride ma
znaczenie go by bike, nie jest to wiec wiasciwe
sformutowanie)

could already ride a bike (5 wyrazéw —
przekroczony limit stow)

Zadan

ie7.2.

e enjoys playing tennis

will enjoy playing tennis

does enjoy playing tennis (wprawdzie
konstrukcja emfatyczna nie do konca ma
uzasadnienie bez stosownego kontekstu,

jednak zdanie jest poprawne)

enjoy played tennis (niewlasciwe formy
czasownikow)

enjoy playing tennis (jw.)

enjoy plays tennis (jw.)

enjoyed play tennis (niewtasciwy czas
gramatyczny, niewtasciwa forma play)
enjoys to play tennis (czasownik play

w niewtasciwej formie)

enjoys playing the tennis (niepotrzebny
przedimek okreslony przed rzeczownikiem)
must enjoy playing tennis (nielogiczne

w kontekscie)

would enjoy playing tennis (niepoprawne
gramatycznie w kontekscie)

enjoys playing (brak wymaganego rzeczownika
— zmienia znaczenie zdania)

Zadan

ie 7.3.

better cooks
(much) better at cooking

better cookers (rzeczownik cooker ma inne
znaczenie niz cook — zdanie staje sie
nielogiczne)

good cooked (brak stopnia wyzszego
przymiotnika, imiestow bierny nielogiczny
w kontekscie)

better cooked (imiestow bierny nielogiczny
w kontekscie)

good cooker (brak stopnia wyzszego
przymiotnika, rzeczownik nielogiczny

w kontekscie)

better cook (brak liczby mnogiej rzeczownika)
good/better cooking (good niewtasciwe

w kontekscie, brak przyimka)

better in cooking (niewtasciwy przyimek)

Zadan

ie7.4.

was written
was being written

was writing (brak wymaganej w kontekscie
strony biernej)

was wrote (niewlasciwa forma czasownika
nieregularnego write)

be wrote (niewtasciwe formy czasownikéw)
was writed (btednie utworzony imiestéw bierny
czasownika write)
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Zadanie 7.5.

e went for a walk e wasl/is going walk (niewtasciwy czas
gramatyczny, brak przyimka i przedimka
nieokreslonego)

e was going for a walk (niewtasciwy czas
gramatyczny)

o went walk (brak przyimka i przedimka
nieokreslonego)

e wentto a walk (niewtasciwy przyimek)
went for the walk (przedimek okreslony
zamiast nieokreslonego — utworzenie
nieistniejacego wyrazenia)

e go on walk (niewtasciwy czas gramatyczny
i przyimek; wyraz walk — nie do korca
wiadomo, czy miat w tym kontekscie by¢
rzeczownikiem, czy czasownikiem —w obu
przypadkach niepoprawnie uzyty)

Czes¢ egzaminu na poziomie rozszerzonym poswiecona wypowiedzi pisemnej
sprawdzata nastepujgce umiejetnosci okredlone wymaganiami szczegotowymi
w podstawie programowej:

1. postugiwanie sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych i ortograficznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogélnych w zakresie tematéw: ,,Czlowiek” oraz ,Nauka i technika”;

5. tworzenie krétkich, prostych i zrozumialych wypowiedzi pisemnych (e-mail),
w ktorych uczen:

1) opisuje ludzi;

4) relacjonuje wydarzenia z przesziosci;

6) przedstawia opinie innych oséb;

8) opisuje doswiadczenia swoje i innych osob;

9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji;

7. reagowanie w formie prostego tekstu pisanego (e-mail) w typowych sytuacjach,
w ktérych uczen:

2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia.

Czes¢ sprawdzajgca umiejetnos¢ tworzenia krétkich wypowiedzi pisemnych zawierata
jedno zadanie otwarte, w ktérym nalezato zredagowac¢ krétkg (50-100 stéw) wiadomosé
e-mail do kolegi/kolezanki z Anglii. Osiggniecia ucznidw w tym obszarze ilustruje Tabela
5.14.

Tabela 5.14. Osiggnigcia uczniéw w czesci wypowiedz pisemna (GA-R1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Kryterium ocen Liczba warminsko-
(czynnosci) y y punktéw podlaskie )
-mazurskie
tresé (prze_ka_zame wy_maganych 4 48 47
w poleceniu informacji)
8. spéjnosé i logika wypowiedzi 2 50 47
zakres srodkow jezykowych 2 44 43
poprawnosc srodkéw 2 40 38
jezykowych

Za stworzenie kroétkiej wypowiedzi pisemnej gimnazjalici z wojewodztwa podlaskiego
uzyskali 46% mozliwych do przyznania punktéw, a w warminsko-mazurskim odsetek ten
wyniost 44%. Zatem umiejetnos¢ te uczniowie opanowali w stopniu niskim.

Wypowiedzi byly oceniane w czterech kryteriach (Tabela 5.14.). R6znice w wynikach
za poszczegolne kryteria nie sg bardzo duze, jednak pisane przez ucznidow prace
odzwierciedlajg te same tendencje, ktére zarysowaly sie podczas analizy pozostatych
czesci arkusza na poziomie rozszerzonym. Gimnazjalisci stosunkowo dobrze radzili
sobie w zadaniach, ktére wymagaly umiejetnosci w jakikolwiek sposdb powigzanych

52
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



Z trescig komunikatu, przekazem informacji (stad wyzsze wyniki w obszarach I. i Il.).
Natomiast umiejetnosci zwigzane ze znajomoscig srodkéw jezykowych (obszar lll.)
przysparzaty gimnazjalistom powazniejszych trudnosci. Podobnie jest w obszarze IV.
Uczniowie nieco lepiej radzg sobie ze stosunkowo spoéjnym i logicznym przekazem
wymaganych informacji, natomiast ich pietg achillesowg byt wiasciwy dobor
i zastosowanie stownictwa oraz struktur gramatycznych. Nie mozna jednak zaryzykowaé
stwierdzenia, ze wyniki w ktérymkolwiek z wymienionych elementow wypowiedzi
pisemnej byty w petni satysfakcjonujgce.

Uczniowie z réznym skutkiem radzili sobie z przekazem wymaganych informacji.
Zdarzaly sie wypowiedzi zawierajgce wyrazne odniesienie do poszczegdinych
elementéw polecenia oraz realizujgce kazdy z nich w sposob klarowny i rozwiniety.
Niektére z nich nawet znacznie wykraczaty ponad poziom wymagan okreslony
w podstawie programowej Ill.1. Teksty w wiekszosci posiadaty wymagang forme e-maila,
uczniowie tez starali sie pisa¢ teksty zgodne z poleceniem. Jednak wielu ucznidow nie
pamietato o koniecznosci rozwiniecia wypowiedzi w odniesieniu do kazdego z trzech
wymaganych elementow lub realizowato je w sposéb dos¢ nieudolny — btedy jezykowe
czesto sprawiaty, ze uczen przekazywat informacje inng od zamierzonej bgdz przekaz
byt niezrozumiaty, co nie pozostawato bez wptywu na spéjnosc¢ i logike tekstu. Te
ostatnie roéwniez byty czesto zaktocone w zwigzku zuzyciem roznych czasow
gramatycznych, czesto wzajemnie sie wykluczajgcych. Zdarzaty sie dosé liczne prace
niekomunikatywne.

Tabela 5.15. przedstawia przyktady realizacji poszczegoélnych elementéow tresci
wymaganych w poleceniu, ktére uczen miat rozwingé w swojej wypowiedzi. Sg to czesto
spotykane w tegorocznych pracach uczniowskich sposoby realizacji tych elementéw,
sklasyfikowane zgodnie z kryteriami oceny tresci w trzech kategoriach. W podanych
przyktadach zostaty zachowane popetnione przez uczniéw btedy jezykowe.

Tabela 5.15. Przykfady realizacji elementdw tresci oraz typowych btedéw w zadaniu 8. (GA-R1-
122)

Odniést sie i rozwingt | Odniost sie | Nie odniést sie

Element 1.
(Poinformuj, w jakich okoliczno$ciach stracite$/tas swoj telefon komaérkowy.)

Podanie wigcej niz jednej Podanie tylko jednej okolicznosci, | Przekazanie informacji innej
okolicznosci utraty telefonu (np. bez rozwinigcia jej: niz zamierzona wskutek uzycia
miejsca i czasu): ¢ | lost my mobile phone niewtadciwego stownictwa.

e Yesterday | was at the party yesterday and | don’t know e | missed my mobile at party
with my friends and | lost my what to do. yesterday.
mobile phone. Uczen krotko wspomina, co robit, ¢ | find my mobile phone

Utrata telefonu mogta by¢ kiedy stracit telefon:
rozumiana jako utrata mozliwosci ¢ | have lost my mobile phone
korzystania z urzgdzenia: when | was playing football.

yesterday evening when |
was in the shop.
Brak informacji o okolicznosciach

e When lwasin ltaly |
dropped my phone on the
floor and broke it.

Uczenh nie podaje wprost
okolicznosci utraty telefonu
(poniewaz go zgubit, logiczne
jest, ze nie zawsze jest w stanie
stwierdzi¢, jakie one byly),

ale rozwija okolicznosci odkrycia
faktu jego utraty:

e | was in park with my friends.
When | come home | found
| don’t have my mobile.

Uczen wspomina, ze skradziono
mu telefon, ale nie podaje
zadnych okoliczno$ci zdarzenia:
e Someone stole my mobile
phone.

wskutek btedéw znaczgco
zaburzajgcych komunikacje:

e [ haven't got a phone. | was
a cinema in toilet and | can’t
find their. (Z wypowiedzi nie
wynika strata telefonu,
jedynie to, ze piszacy nie
posiada urzadzenia;
pozostata cze$¢
niekomunikatywna.)

e | send you this email
becouse, | lost my phone. |
don’t now wen he is. (Wiemy
o stracie telefonu, ale zdanie,
w ktérym miaty by¢ zawarte
okolicznosci, jest
niezrozumiate.)
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(Opisz,

Element 2.

ak na to zdarzenie zareagowali Twoi rodzice.)

Opis reakcji emocjonalnej
rodzicéw/rodzica i czynnosci
wynikajacej z tej reakcji:

My parents were very angry
at me and we had

an argument.

My parents are angry. They
says that they doesn’t buy
new phone for me.
Okreslenie, jaka byta reakcja
wraz z rozwinieciem (np.
czynnos¢ rodzicow):

| told my parents about that
and their reaction was
shocking for me. They said:
Don’t worry, we can buy you
a new one.

Opis wiecej niz jednej emoc;ji
rodzicéw.

Dad was furious and sad.

Uczen krétko wspomina

o0 dziataniach podjetych

przez rodzicéw/rodzica:

Parents went to the police.
Uczen krétko wspomina

0 emocjach rodzicéw/rodzica
zwigzanych z utratg telefonu:
When | tell my parent’s about
the accident they were angry.
My parents is very angry.

| told my mum. She is sad.

Brak informacji o reakcji rodzicéw
lub jednego rodzica (najczesciej
podawane byty cechy rodzicow
zamiast reakcji):

My mum and dad was bad.
My parents been a bad
because must my buy new
mobile phone. They are
horrible. (dodatkowo
wypowiedz czesciowo
niekomunikatywna)

| worried because my dad
and my mum were worst.

Element 3.
(Wyjasnij, jakie problemy masz z powodu braku telefonu.)
Podanie wiecej niz jednego Krétka wzmianka o problemie Brak odniesienia sie do

problemu:

| can’t send text messages,

| can’t call my friends.

I can’t send sms and I'm
sad.

Opis jednego problemu w sposéb
bardziej rozbudowany:

Because of this | have to
change my phone number.
So, I'll send you a message
with my new phone number.
Opis jednego problemu i sposobu
radzenia sobie z nim:

| can't call friends. | must go
to work on holiday to buy
new phone.

wynikajgcym z braku telefonu:

| can’t contact with anyone.
I lost my phone and | can’t
call you.

Now I'm sad.

problemoéw, spowodowanych
brakiem telefonu — jedynie
stwierdzenie tego braku lub
zupetne pominiecie tego
elementu:

But now | haven’t phone.
Brak powigzania wymienionych
problemow z utratg telefonu (nie
wynikato ono rowniez z
kontekstu):

| have to go to work to buy.
| can’t go out meet my
friends.

I'm not talking with my
friends in my room, in
kitchen, in shop.

I can’t go on a concerts
anymore.

Is one problem. | don’t have
some money.

Wypowiedzi niekomunikatywne:
I’'m not send to you.

When | have colld to my
friend | don’t have what.

| can’t cool, ride messages.

U podtoza wielu trudnosci w zadaniu 8. lezat niski poziom poprawnosci jezykowej
u wiekszosci piszacych. Staba znajomos¢ struktur leksykalno-gramatycznych znaczaco
obnizata skuteczno$¢ przekazu tresci oraz spojnosc¢ i logike tekstu. Btedne jezykowo
konstrukcje nie wzbogacaly tez zakresu uzytych srodkow jezykowych. Wskazany wydaje
sie wiec wzmozony wysitek w celu poprawy umiejetnosci stosowania struktur leksykalno-
gramatycznych wsréd gimnazjalistow.
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5.3. OCENA WYPOWIEDZI PISEMNEJ GIMNAZJALISTOW POD WZGLEDEM
KRYTERIUM TRESCI

Analiza wynikow uzyskanych przez gimnazjalistbw na tegorocznym egzaminie na
poziomie rozszerzonym oraz ich wypowiedzi pisemnych wskazuje, iz czes¢ arkusza
sprawdzajgca tworzenie krotkiego tekstu uzytkowego byta jedng z najtrudniejszych dla
ucznidw. Poniewaz tego typu dtuzsze zadanie otwarte pojawito sie na egzaminie w tym
roku po raz pierwszy, warto poddac rozwigzania uczniéw nieco gtebszej analizie, ktéra
moze sie okaza¢ pomocna w doskonaleniu umiejetnosci jezykowych gimnazjalistow.

Zredagowane przez ucznibw w zadaniu 8. teksty byty poddane ocenie w czterech
kryteriach (zob. Tabela 5.14.). Gimnazjalisci przystepujgcy do tegorocznego egzaminu
osiggneli w obrebie poszczegdlnych kryteriow dos¢ zblizone rezultaty. Wobec tego,
na przedmiot ponizszej analizy wybrano realizacje elementow tredci, gdyz zawarto$é
wymaganych informacji ma znaczenie kluczowe przede wszystkim dla funkcjonalnosci
danego tekstu, ale rowniez wplywa na ocene pozostatych kryteridw, ktora jest od
sposobu przekazania tresci czesciowo zalezna.

W poleceniu do zadania sprawdzajgcego umiejetnos¢é konstruowania wypowiedzi
pisemnej na egzaminie gimnazjalnym, zgodnie z wytycznymi zawartymi w informatorze,
znajdujg sie trzy elementy. Tak tez bylo w tegorocznym arkuszu na poziomie
rozszerzonym. Polecenie do zadania brzmiato nastepujgco:

Napisz wiadomo$¢ e-mail do kolegi/kolezanki z Londynu.

e Poinformuj, w jakich okolicznos$ciach stracites/ta$ telefon komorkowy. (Element 1.)
e Opisz, jak na to zdarzenie zareagowali Twoi rodzice. (Element 2.)
e  Wyjasnij, jakie problemy masz z powodu braku telefonu. (Element 3.)

W ocenie tresci bierze sie pod uwage, do ilu elementéw z polecenia uczen sie odnidst
w swojej wypowiedzi oraz ile z tych elementéw rozwingt w zadowalajgcym stopniu.
Wypowiedz kwalifikuje sie do jednego z pieciu pozioméw zgodnie z Tabelg 5.16 (czyli
w Kryterium tresci przyznana zostaje liczba punktéw odpowiadajgca danemu poziomowi:
od 0 do 4).

Tabela 5.16. Punkty przyznawane w kryterium tresci

Do ilu elementéw uczen sie lle elementéw rozwinat?
odniést? 3 2 1 0
3 4 3 2 1
2 2 1 1
1 1 0
0 0

Ocena tresci wypowiedzi musi réwniez by¢ zgodna z nastepujgcymi dodatkowymi
wytycznymi:

o Nalezy ustali¢, na ile czytelnik czuje sie poinformowany w zakresie kluczowego
aspektu danego elementu polecenia, a takze w jaki sposéb realizuje dany
element.

e Uznajemy, ze uczen sie odniést do danego elementu z polecenia, jezeli
w minimalnym stopniu wspomniat o jego kluczowej cze$ci. Element uwaza sie
za rozwiniety, jesli uczen odnosi sie do niego w sposéb komunikatywny i bardziej
szczegoOtowy.

¢ Ten sam fragment tekstu nie moze byc¢ traktowany jako realizacja dwdch réznych
elementow polecenia.

e Jezeli uczen realizuje element z polecenia, ale komunikacja jest znacznie
zaburzona na skutek uzycia niewlasciwej struktury leksykalno-gramatycznej,
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element rozwiniety w taki sposob traktuje sie jako wspomniany (odniesienie),
a element wspomniany jako nieujety (brak odniesienia i rozwiniecia).

e WypowiedZz nie podlega ocenie, jezeli jest nieczytelna, catkowicie niezgodna
Z poleceniem, niekomunikatywna dla odbiorcy lub odtworzona z podrecznika
lub innego zrodta (nie jest wéwczas uznawana za wypowiedz sformutowang
przez zdajgcego).

o Jezeli tres¢ wypowiedzi oceniono na 0 punktow, wowczas we wszystkich
pozostatych kryteriach przyznaje sie rowniez 0 punktow.

o Jezeli za tre$¢ przyznano 1 punkt, we wszystkich pozostatych kryteriach mozna
wowczas przyznac nie wiecej niz 1 punkt.

o Jezeli wypowiedz jest znaczgco krétsza, niz okredla to dolna granica podana
w poleceniu (tekst sktada sie z 40 stéw lub mniegj), jest oceniana wytgcznie
w kryterium tresci, natomiast w pozostatych kryteriach nalezy przyznac
0 punktéw.

W wypowiedziach uczniowskich na tegorocznym egzaminie gimnazjalnym napotkac
mozna bylo réznego rodzaju problemy w realizacji tresci. Zostaty one bardziej
szczegoOtowo omowione ponizej na podstawie wybranych prac egzaminacyjnych.

Pracanr 1.
— n
{ ] Ny 1
............................................. TIOW) 00 o ¢
\§f§[@>@;@}w@‘l%! ...... NN
(Y L D b0, Tttt i e
a7 Dy, 390, St ...
PO ...

W Pracy nr 1 uczen odniést sie do pierwszego elementu — wprawdzie mozna mie¢
pewne watpliwosci wynikajgce z uzycia spojnika because, ale istotne jest podanie
miejsca zagubienia przedmiotu (night club). Brakuje w wypowiedzi rozwinigcia
okolicznosci. Element drugi rowniez zostat wspomniany, ale nierozwiniety: znamy
reakcje emocjonalng mamy, ktérg uczen okreslit jednym przymiotnikiem — angry.
Natomiast trzeci element mozna nawet uzna¢ za rozwiniety, gdyz autor zawart
w odniesieniu do niego dwie czynnosci oraz istnieje tu logiczne powigzanie ze zdaniem
poprzednim — reakcja mamy: mama byla wsciekta, wiec rozumiemy, ze problemy
zwigzane ze zgubieniem telefonu to kara w postaci zakazu grania na komputerze
i udziatu w treningach pitkarskich. Nie do kohca wiadomo, co uczeh chciat przekaza¢ na
koncu wypowiedzi w odniesieniu do dziewczyny (and girlfriend), gdyz ta czesC jest
niekomunikatywna. Uczen wiec odniost sie w pracy do trzech elementow i rozwingt jeden
z nich. W konsekwencji wedtug tabeli otrzymat 2 punkty za tre$¢. Gdyby dodat cos
jeszcze, zeby rozwing¢ elementy pierwszy i drugi, za tres¢ mogtby otrzymac¢ komplet
punktow.

Mozliwe jest tez, ze gdyby to uczynit, wowczas uniknatby kolejnego problemu, ktéry
wigze sie z objetoscig wypowiedzi — liczy ona 29 stow (zaktadajgc, ze wyraz
poprzedzajgcy stowo angry nie jest skreslony — nie wiadomo, czy uczen nie skreslit go
do konca, czy zahaczyt przez przypadek). Liczba ta nie tylko wykracza poza wyznaczony
limit (50-100 stéw), ale rowniez miesci sie w przedziale ponizej 41 wyrazéw. Dlatego
w pozostatych kryteriach praca musiata by¢ oceniona na 0 punktéw, cho¢ w kazdym
z tych kryteriow uczen mogt mie¢ wyzszy wynik, gdyby zadbat o wtasciwg objetosé
tekstu. Wypowiedz jest w zasadzie spdjna ilogiczna, zaréwno na poziomie tekstu, jak

56
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



i na poziomie zdan (z niewielkimi uchybieniami w drugiej i ostatniej linijce tekstu). Jesli
chodzi o zakres, nie zawiera wprawdzie bardzo precyzyjnych sformutowan
i wyrafinowanego stownictwa, ale jest ono dos¢ zroznicowane, poprawnie uzyte
i powigzane za pomoca kilku poprawnie zastosowanych struktur (czas przeszly
czasownikow nieregularnych, czas terazniejszy, czasownik modalny). Uczen popetnit
nieliczne btedy jezykowe, ktore nie zaktocajg komunikacji.

Praca nr 1 ilustruje jeszcze jedng bardzo powszechng wsrdd oséb przystepujgcych do
tegorocznych egzaminéw tendencje, mianowicie brak dbatosci o estetyke pracy (choc¢
nalezy zaznaczy¢, iz przedstawiona wypowiedz stanowi stosunkowo tagodny przykfad tej
sktonnosci). Do$¢ powszechnym zjawiskiem byly teksty napisane niedbalym, a co
gorsza mato czytelnym pismem, z duzg iloscig skreslen, pomimo sporej ilosci miejsca
przeznaczonego na brudnopis oraz wystarczajgcej iloéci czasu, zeby z tego brudnopisu
skorzysta¢. Estetyka pracy nie stanowi wprawdzie odrebnego kryterium oceny, jednak
warto zadbac¢ o czytelny zapis, aby srodki jezykowe, ktére uczeh wczesniej z wysitkiem
przyswajat, miaty szanse by¢ rozpoznane przez egzaminatora w napisanym przez
ucznia tekscie. Praca, ktérg trudno sie czyta, jest rowniez mniej zrozumiata — czesto
wymaga dodatkowego wysitku przy rozpoznawaniu niedbale napisanych stow lub tez,
jak w podanym przykfadzie, podnosi trudnos¢ oceny poprzez niemoznos$¢ doktadnego
ich policzenia — ma to szczegolnie duze znaczenie w pracach, w ktorych liczba wyrazéw
jest ,na granicy” i egzaminator musi zadecydowaé, czy nalezy wypowiedz ocenia¢ we
wszystkich kryteriach, czy jedynie w kryterium tresci. Warto wiec, piszac prace
egzaminacyjng, zwrdci¢ uwage réwniez na ten jej aspekt.

Praca nr 2.
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W Pracy nr 2 uczen w dos¢ ciekawy sposob rozwinat drugi element z polecenia (reakcja
rodzicéw), cho¢ zrobit to do$¢ nieudolnym jezykiem. Reakcja rodzicow w zasadzie
zostata opisana za pomoca jednego przymiotnika (angry), ktory w tekscie pojawia sie
dwukrotnie — raz w odniesieniu do reakcji mamy, drugi raz w kontekscie ojca. Jednak
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w jednym i drugim przypadku uczen dopisat uzasadnienie tej reakcji: because my mobile
phone cost one hondred dolars oraz because mobile phone has/have (poprzez zapis
jednej wersji na drugiej nie mozna odczytaé, ktéra jest ostateczna) got memory card
form Irak. Piszgcy dodat jeszcze zdanie My mather and father be wery wery don’t hapy,
ktére, aczkolwiek niegramatyczne, moze tez cos o emocjach rodzicow powiedzieé.
W ten sposdb autor, posiadajgc ograniczone srodki jezykowe, poradzit sobie
Z rozwinieciem elementu.

Nieco gorzej sytuacja wyglagda w przypadku elementu pierwszego i trzeciego.
W pierwszym istnieje jedynie odniesienie do miejsca (London Eye). Realizacja trzeciego
jest niekomunikatywna poprzez wmieszanie niemieckiego stowa Ihr w kluczowym dla
Znaczenia miejscu w zdaniu. Gdyby zamiast niego uczen uzyt poprawnego zaimka them,
informacja bytaby zrozumiata (,rodzice sg niezadowoleni i nie mam od nich zadnych
pieniedzy” — kara za zgubienie urzgdzenia, a wiec problem spowodowany jego brakiem
— odniesienie do trzeciego elementu). W obecnym ksztalcie mozna stwierdzi¢, ze praca
zawiera dwa odniesienia (do elementu 1. i 2.) oraz jedno rozwiniecie (elem. 2.), wiec za
treSC uczen uzyskat 1 punkt.

Praca liczy 64 stowa — miesci sie¢ w wyznaczonym limicie, mozna byto zatem przyznac¢
punkty w pozostatych kryteriach. Jednak ze wzgledu na fakt, iz w kryterium tresci uczen
uzyskat 1 punkt, w kazdym z pozostatych kryteriow mégt otrzymacé réwniez maksymalnie
1 punkt. Przyznano mu wiec punkt za spojnosc i logike, gdyz tekst jest w zasadzie
spojny i logiczny z niewielkimi uchybieniami, ktére sg przede wszystkim spowodowane
btedami jezykowymi. Otrzymat tez 1 punkt za zakres srodkéw jezykowych (elementy
stownictwa mato pospolitego — message, London eye, memory card; kilka poprawnych
struktur — | lost my mobile phone, my mobile phone cost one hondred dolars, have
memory card from, | havent got any money — drobne bledy, zwtaszcza ortograficzne, nie
powodujg wykluczenia wyrazenia lub struktury z zakresu uzytych srodkéw jezykowych).
Za poprawno$¢ przyznano O punktéw ze wzgledu na duzg liczbe btedow jezykowych
i ortograficznych.

Pracanr 3

.........................................................................................................................

58
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



W Pracy nr 3 uczniowi nie udato sie na tyle skutecznie odnies¢ do elementéw
z polecenia, zeby mozna byto przyznaé jakiekolwiek punkty za tres$é. Uczeh zawart
odniesienie do elementu pierwszego (okolicznosci zagubienia telefonu) — podat miejsce,
jednak ze wzgledu na uzycie niewlasciwych struktur przekazat informacje inng
od zamierzonej (gubi telefon w Trzesaczu — struktura zaktada powtarzalnosé czynnosci,
nic w kontekscie nie sugeruje, ze chodzi o zdarzenie z przesziosci). W zwigzku z tym,
zgodnie z wytycznymi, element wspomniany zostat uznany za nieujety (brak
odniesienia). W relacji do elementu drugiego (reakcja rodzicow), uczen przekazat
rowniez informacje inng, niz wymagato polecenie, na skutek popetnienia typowego btedu
jezykowego: chcac opisac reakcje rodzicow uczen uzyt przymiotnika bad, chcgc uzyskacé
znaczenie angry. Byt to jeden z najczesciej popetnianych w tegorocznych pracach
btedow jezykowych. Wynika on najprawdopodobniej z dwuznacznosci polskiego
przymiotnika zfy, ktéry najczesciej — nie zawsze stusznie — bezkrytycznie utozsamiany
jest z angielskim bad. W jezyku polskim, jesli mowimy, ze cztowiek jest zty, moze to
oznacza¢ zaréwno jego reakcje emocjonalng (co$ go zdenerwowato, wyprowadzito
z rownowagi), jak i sposéb jego postepowania (jest pozbawiony zasad moralnych, czyni
zte rzeczy). W jezyku angielskim stowo bad takiej dwuznacznosci nie posiada — ma ono
jedynie to drugie znaczenie. Zdanie: My dad is bad. nie okresla wiec reakcji
emocjonalnej ojca, tylko stwierdza, ze jest on ztym cziowiekiem/ojcem. W tym kontekécie
element drugi w powyzszej pracy nie mogt zostaé uznany za wspomniany. Jesli chodzi o
element trzeci, probg jego przekazania byto zdanie | don’t call to my friends, auncle and
my family. Jednak w kontekscie trudno stwierdzi¢, czy méwi ono o problemie, czy
0 zwyczaju (ponownie uzyta struktura sprawia, ze informacja nie jest w petni zrozumiata
i jednoznaczna). W zwigzku z tym mogto ono by¢ uznane najwyzej za odniesienie.
W wypowiedzi jest wiec jedno odniesienie i brak rozwinieé. Konsekwencjg
nieprzekazania tresci (0 punktéw) jest =zakwalifikowanie wypowiedzi rowniez
w pozostatych kryteriach na 0 punktéw.

Na tegorocznym egzaminie zdarzaty sie dos¢ liczne prace niekomunikatywne réznego
typu: pisane w jezyku angielskim z wieloma btedami jezykowymi zaktocajgcymi
komunikacje oraz takie, w ktérych fragmenty zdan angielskich poprzeplatane byly
licznymi polskimi wyrazami, ktore oczywiscie nic nie wnoszg do tresci redagowanego
tekstu (powinien by¢ on zrozumiaty dla rodzimego uzytkownika jezyka angielskiego,
ktéry nie zna jezyka polskiego — celem egzaminu z jezyka obcego jest przeciez
sprawdzenie skutecznej komunikacji w tym jezyku). Zamieszczona w dalszej czesci
Praca nr 4 jest reprezentatywnym przyktadem z grupy wiasnie takich polsko-angielskich
wypowiedzi.
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Jesli Praca nr 4 jest czytana przez osobe, ktéra zna polecenie do zadania oraz oprécz
jezyka angielskiego postuguje sie réwniez jezykiem polskim, wéwczas nie ma problemu
ze zrozumieniem tej wypowiedzi. Jednak celem tego zadania bylo sprawdzenie
efektywnego komunikowania sie w jezyku angielskim. Zaktadamy wiec, ze odbiorcg
tekstu jest rodzimy uzytkownik jezyka angielskiego, ktory jezyka polskiego nie zna. Dla
takiej osoby fragmenty w jezyku polskim bytyby niezrozumiate. Ponizsza wersja tego
samego tekstu, z ktérej usunieto wyrazenia zaczerpniete z jezyka polskiego, pozwala
lepiej ukazac, jaki bytby odbidr tego tekstu przez osobe wytgcznie anglojezyczna.
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Ten przekaz nie zawiera odniesienia do zadnego z elementéw polecenia, poniewaz jest
on niekomunikatywny. Niezrozumiate jest, jaki jest zwigzek telefonu z wodg i dlaczego
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autorka jest z tego powodu zadowolona; nie wiadomo, jaka byta reakcja rodzicow
(podano jedynie informacje, ze telefon jest nowy), ani nie ma wzmianki o problemach
wyniktych z braku telefonu (pojawia sie niejasna informacja o dzwonieniu jutro
i najlepszych kolezankach/kolezance — nie wynika z tego problem). Zamiast uzycia
jezyka polskiego lepiej byloby w tej sytuacji zastosowaé techniki kompensacyjne
i przynajmniej podja¢ probe wyrazenia tresci w jezyku angielskim, nawet za pomocg
bardzo ubogich $rodkéw jezykowych. Wskazane wydaje sie rowniez éwiczenie takich
technik podczas nauki jezyka, gdyz przydajg sie zarébwno na egzaminie, jak i w typowych
sytuacjach zycia codziennego.

Oddzielng kategorie tekstéw niekomunikatywnych mogtyby stanowi¢ dos¢ liczne prace
napisane w catosci w jezyku polskim. Uczniowie, ktdrzy nie czuli sie na sitach
zredagowaC wiasny tekst w jezyku angielskim badz ich wiasny tekst nie osiagnat
wymaganej objetosci, stosunkowo czesto uciekali sie tez do przepisywania catych
fragmentéw poprzednich zadan z arkusza. Zdarzaty sie przypadki, gdzie catosé¢ tekstu
w zadaniu 8. stanowit zlepek fragmentéow zadan 5., 6. i 7. Fragmenty te byly jednak
skutecznie identyfikowane przez egzaminatorow sprawdzajgcych prace. Nie sg one
wliczane do liczby stéw ani w zaden sposéb nie podnoszg punktacji za zadanie 8. Wrecz
przeciwnie — zamieszczanie w pracy wiasnej fragmentdéw przepisanych z innych czesci
arkusza czesto skutkowato obnizeniem punktacji w kryterium spojnosci i logiki, poniewaz
powodowato jej zaktocenie w tekécie wlasnym ucznia, jezeli uczeh podjgt probe jego
napisania.
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Wypowiedz 5, mimo iz nie pozbawiona pewnych mankamentéw, stanowi dobry przyktad
rozwiniecia przez autorke wszystkich trzech elementéw z polecenia. W czytelny
i logiczny sposob opisata ona okolicznosci zagubienia telefonu: | was on taekwondo
lesson. When | have done — | went home and | realised that | don’t have phone in my
pocket. | don’t know what was happend. Maybe someone stole it. Reakcja rodzicéw
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réwniez zostata wspomniana irozwinieta, poprzez podanie przymiotnika opisujacego
emocje rodzicéw oraz czynnosci mamy: Parents were very angry. My mum said that she
isn’t going to buy me a new one. Uczennica poinformowata o dwoch problemach,
wynikajgcych z braku telefonu: [...] so | don’t have any contact with my friends, family
and boyfriend. Also, since | lost phone — I'm late in school everyday. Dodaje tez: | need
to do something with it. dla podkreslenia, ze sytuacja stanowi utrudnienie.

Praca liczy 98 stow, miesci sie wiec w wyznaczonych granicach. Jest w petni spdjna
i logiczna, dlatego przyznano 2 punkty w tym kryterium. Zakres stownictwa i struktur jest
dos¢ bogaty. Mozna znalez¢ niepospolite stownictwo (realised, taekwondo, since
jako because) oraz urozmaicone struktury (I lost, | went home, | realised that, / don’t
know what, someone stole it, parents were, my mum said that she isn’t going to buy me
a new one, | need to do something...). Dlatego za zakres srodkow jezykowych rowniez
przyznano 2 punkty. Wypowiedz zawiera btedy jezykowe i ortograficzne (on taekwondo
lesson = in a taekwondo lesson, when | have done = when | was done, realised that
I don'’t - realised that I didn’t, have phone in my pocket = have the phone in my pocket,
what was happend - what happened, | lost phone - | lost the/my phone, everyday ->
every day, do something with it /w zdaniu oznajmujgcym/ - do something about it, You
- you), jednak btedy te nie sg liczne w stosunku do dtugosci wypowiedzi ani nie
zaktécajg komunikacji. Dlatego réwniez i w tym kryterium autorka uzyskata 2 punkty.
Powyzsza wypowiedz zostata zatem oceniona na maksymalng liczbe 10 punktéw. Jak
widaé, nie trzeba umieC zredagowacC stuprocentowo poprawnego tekstu wyjgtkowo
wyrafinowanym jezykiem, zeby poradzi¢ sobie w pemni z tym zadaniem.

62
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



5.4. REFLEKSJE EGZAMINATOROW

ROZNE BARWY EGZAMINACYJNEJ RZECZYWISTOSCI...

Beata Gruza
Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Il Liceum Ogodlnoksztatcgcym w Suwatkach

W maju biezgcego roku petnitam funkcje egzaminatora sprawdzajgcego prace z poziomu
rozszerzonego. Ze wzgledu na charakter egzaminu, ktéory na tym poziomie
przeprowadzono po raz pierwszy, bylo to nowe doswiadczenie. Na co dzien jestem
nauczycielem jezyka angielskiego w liceum ogélnoksztatcgcym, bytam wiec ciekawa, jak
uczniowie gimnazjum poradzili sobie z nowym egzaminem.

W trakcie sprawdzania prac nasuneto mi sie kilka uwag. Zadanie széste polegato
na uzupetnieniu luk w jednolitym tekscie (e-mail) prawidtowg formg podanych stéwek.
Uczniowie musieli utworzy¢ odpowiednig czes¢ mowy, zastosowaé czasownik
we wiasciwej formie lub tez utworzyé prawidtowg forme zaimka. W pracach, ktoére
sprawdzatam, najwiekszym problemem bylo utworzenie i wstawienie w odpowiednie
miejsce zaimka w formie dopetnienia. Zagadnienie catkowicie elementarne. Nie znaczy
to, ze przecietny uczen na poziomie rozszerzonym nie znat zaimka us. Prawdopodobnie
znat go jako stowo, ale nie potrafit odpowiednio zastosowaé. Spostrzezenie to pokrywa
sie z moimi obserwacjami w pracy z uczniami pierwszych klas liceum. Zastosowanie
odpowiedniego zaimka przysparza problemoéw wielu z nich. By¢ moze wiadomosci, ktére
zostaly przyswojone na pierwszych etapach nauki, nie byly nalezycie utrwalane
w pdzniejszym czasie. Nie wystarczy, aby uczeh nauczyt sie prawidtowo czytaé tekst.
Jezeli odpowie on jeszcze na pytania z nim zwigzane, zastosuje nowe stownictwo
w zdaniach, stworzy krotkg wypowiedz pisemng o tematyce podobnej do tematyki
przeczytanego tekstu lub uzupetni luki w zdaniach z wykorzystaniem odpowiedniego
stownictwa, bedziemy mieli pewnos¢, ze podany materiat zostat utrwalony.

Kolejne zadanie otwarte (zadanie 7.) polegato na utozeniu zdan z wykorzystaniem
podanych wyrazéw. Zdania zawieraty wiecej niz jeden problem gramatyczny i musiaty
by¢ catkowicie poprawne, by uczen mogt uzyskaé punkt. Nie byly to skomplikowane
konstrukcje, ale dostarczyty wielu probleméw. Typowym btedem byto niezastosowanie
poprawnej formy czasownika w trzeciej osobie liczby pojedynczej czasu Present Simple
lub niewlasciwe zastosowanie stéwka cookers zamiast cooks. Sg to btedy popetniane
przez ucznidw nagminnie i sadze, ze liczna grupa maturzystéw popetnitaby podobne.
Wynika to z nastawienia uczniéw bardziej na komunikacje, niz na gramatyke, a w mysl
zasady akceptowania btedéw dopdki zachowana jest komunikacja, tego typu btedy
prawdopodobnie bedg sie pojawialy rowniez w nastepnych latach. Idealne bytoby
potgczenie komunikacji z petng poprawnoscig, ale nam, nauczycielom, chodzi tez o to,
by uczniowie nie obawiali sie méwienia w jezyku obcym.

Ostatnie zadanie polegato na napisaniu tekstu uzytkowego, e-maila, w ktérym nalezato
zamiesci¢ informacje okreslone w trzech elementach polecenia. Jest to zadanie podobne
do krétkiej formy uzytkowej na egzaminie maturalnym, jednak zadanie dla
gimnazjalistéw bardziej przypadto mi do gustu. Widac¢ byto, ze uczniowie mieli szanse
pokazania w nim swoich umiejetnosci jezykowych. Jedynym negatywnym aspektem
zadania jest zastosowanie tej samej formy wypowiedzi (e-mail), jaka pojawita sie
w zadaniu 6. Dlatego niektdrzy uczniowie prébowali czerpa¢ natchnienie z gotowego
tekstu w arkuszu.

Na podstawie wiasnych obserwacji moge stwierdzi¢, ze uzyskane przez uczniow wyniki
za zadania otwarte sg podobne do tych, jakie widzimy podczas sprawdzania prac
maturalnych z jezyka angielskiego. Sg prace punktowane wysoko i bardzo wysoko. Byty
tez takie, w ktérych uzyskana liczba punktow byta niska. Ja akurat trafitam na te ostatnie.
Patrzac na te wyniki, zastanawiatam sie, jaki poziom prezentujg uczniowie opuszczajgcy
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gimnazjum. Uczestniczgc w pracach komisji rekrutacyjnej w liceum, w ktérym ucze,
rowniez bratam pod uwage wyniki egzaminu z jezyka angielskiego na poziomie
podstawowym. Z ciekawoscig zerkatam tez na wyniki z poziomu rozszerzonego, cho¢
nie miaty one w tym roku wptywu na rekrutacje. Trzeba przyznac¢, ze byty one dobre
i bardzo dobre. A wiec chyba nie jest tak zle, jak mi sie wydawato.

EGZAMIN GIMNAZJALNY, CZYLI BIEG Z PRZESZKODAMI

Magdalena Zielinska
Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 30 im. Marii Zientary-
Malewskiej w Olsztynie

Tegoroczny egzamin gimnazjalny z jezyka angielskiego po raz pierwszy przeprowadzany
byt wedtug nowej, rozszerzonej formuty. Powszechne wigec byty obawy co do jego
rezultatow. Czy byly one uzasadnione, pokazaty krajowe statystyki, ale kazdy z nas,
egzaminatoréw, na podstawie sprawdzanej przez siebie ,prébki’ miat réwniez mozliwosé
wyrobienia sobie wlasnego obrazu umiejetnosci gimnazjalistow.

Na podstawie sprawdzonych przeze mnie arkuszy moge stwierdzi¢, ze zadania otwarte
(uzupetnianie luk w zdaniach) sprawity uczniom wiecej ktopotu niz stworzenie kroétkiej
formy uzytkowej. Wymagana w zadaniach 6. i 7. catkowita poprawnos¢ gramatyczna
stanowita dos¢ duzy problem: brak kohcowki -s czy -ing przy czasowniku nie pozwalat na
uzyskanie punktu. Wydaje sie, ze wiedza uczniéw na temat gramatyki jest jakby wcigz
zbyt powierzchowna, brak jest petnej automatyzacji. Uczniowie ,wiedzg” lub ,czujg”,
jakiego czasu lub konstrukcji gramatycznej uzy¢, popetniajg jednak wcigz zbyt wiele
prostych czasem btedow. Pozwala to wysnu¢ wniosek, ze staroswiecki i troche ostatnio
niepopularny ,dryl” gramatyczny wcigz powinien znalez¢ zastosowanie w najezonej
egzaminami szkolnej rzeczywistosci.

Kolejng przyczyng niepowodzen w rozwigzywaniu tegorocznych zadan byta chyba zbyt
mata praktyka stowotwdrcza i wcigz niedoskonata wiedza na temat czesci mowy. Do
historii tego egzaminu przejdzie z pewnoscig nagminne mylenie przez ucznidw stow
cooks i cookers, stad humorystyczna fraza o mezczyznach, ktorzy sg lepszymi
kuchenkami niz kobiety.

Zadanie polegajgce na napisaniu krotkiej formy uzytkowej okazato sie bardziej przyjazne
dla gimnazjalistbw zapewne dlatego, ze punktowana jest tu w duzym stopniu sama
komunikatywnos$é wypowiedzi, co pozwala nawet stabszym uczniom na uzyskanie kilku
punktéw. Szkoda jednak, ze wielu z nich catkowicie zrezygnowato z napisania e-maila,
tracgc w ten sposéb mozliwos¢ podwyzszenia swego wyniku chocby w minimalnym
stopniu. My$le wiec, ze nalezy zacheca¢ ucznidw do podejmowania prob tworzenia
wypowiedzi nawet, jesli nie jest to ich mocng strong, a egzaminacyjny sposob oceniania,
zwlaszcza w odniesieniu do oceny tresci, przenies¢ na grunt codziennej praktyki
w klasie.

Na szczescie wiele prac napisanych zostato na catkiem dobrym poziomie, a niektore
z nich znacznie wykraczaty ponad przecietng. Pozwala to mie¢ nadzieje, ze z roku na
rok egzamin bedzie przysparzat uczniom coraz mniej trudnosci i ze oswojeni z jego
nowg formutg bedg napotykali coraz mniej przeszkdéd w swym biegu po jak najlepsze
wyniki.
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6. EGZAMIN GIMNAZJALNY Z JEZYKA NIEMIECKIEGO
6.1. OPIS ARKUSZY
6.1.1. POZIOM PODSTAWOWY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka niemieckiego na poziomie podstawowym skladat sie
z 11 zadan z zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej dla poziomu 111.0.
Wymagania ogolne byly sprawdzane w arkuszu sktadajgcym sie z czterech czesci.

Tabela 6.1. Struktura arkusza na poziomie podstawowym i sprawdzane wymagania ogdlne (GN-

P1-122)
Czes¢ arkusza Wymaganie ogéine LICZb,a Proce'nt
punktéw | punktow
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
Il. | Znajomos¢ funkcji jezykowych IV. Reagowanie na wypowiedzi 10 25
Ill. | Rozumienie tekstow pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
IV. | Znajomosc¢ srodkow jezykowych I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych 6 15
Suma punktow: 40

Czesc¢ pierwsza — rozumienie ze stuchu — skladata sie z trzech zadan zamknietych
opartych na trzech réznych tekstach odtworzonych z ptyty CD. Lektorami byli rodzimi
uzytkownicy jezyka niemieckiego. Na ptycie kazdy tekst byt nagrany dwukrotnie.
Wyznaczono rowniez przerwy przeznaczone na przeczytanie polecen, zapoznanie sie
Z trescig zadan, ich rozwigzanie oraz przeniesienie rozwigzan na zatgczong karte
odpowiedzi.

Zadanie 1. sktadato sie z pieciu zadan czgstkowych i oparte bylo na pieciu krotkich
tekstach zwigzanych z zakresami tematycznymi: ,Zycie rodzinne i towarzyskie”, ,Dom”,
,Zakupy i ustugi”’, ,Podrézowanie i turystyka” oraz ,Kultura”’. Zadanie sprawdzato:
stwierdzanie, czy tekst zawiera okreslone informacje, okreslanie kontekstu wypowiedzi
i okreslanie gtdwnej mysli tekstu. Zastosowano w nim technike wyboru wielokrotnego,
przy czym w zadaniach czgstkowych 1.1.-1.4. wykorzystano opcje odpowiedzi w formie
ikonograficznej. Za poprawne rozwigzanie tego zadania gimnazjalista mogt otrzymaé
5 punktow. Zadanie to okazato sie umiarkowanie trudne (rozwigzywalnos¢ — 59% w woj.
podlaskim i 55% w warminsko-mazurskim).

Tekst, na ktorym oparte byto zadanie 2., zwigzany byt z zakresem tematycznym
~ozkota”. Przygotowano do niego cztery zadania czgstkowe. Po wystuchaniu rozmowy
miedzy Peterem a Gabi uczniowie musieli wskazaé ulubione przedmioty czterech
mitodych ludzi. Testowane byto tutaj znajdowanie w tekscie okreslonych informacji.
W zadaniu zastosowano technike dobierania. Byto to jednoczesnie najtatwiejsze zadanie
w obszarze rozumienie stuchanego tekstu (rozwigzywalnos¢ — 68% w woj. podlaskim
i 70% w warminsko-mazurskim).

Nagranie do zadania 3. zwigzane byto z zakresem tematycznym ,Zycie rodzinne
i towarzyskie”. Zadanie tworzyty trzy zadania czgstkowe, w ktdrych wykorzystano
technike prawda-fatsz. Po wystuchaniu wiadomos$ci nagranej na automatycznej
sekretarce gimnazjalisci znajdowali w tekscie okreslone informacje oraz okre$lali intencje
nadawcy/autora tekstu. W tresci wiadomosci mozna odnalez¢ informacje o odwofaniu
spotkania i probie ustalenia nowego terminu przez Tomasza. Wybranie odpowiedzi
zgodnych z trescig nagrania okazato sie dla ucznibw umiarkowanie trudne
(rozwigzywalnos¢ — 56% w woj. podlaskim i 53% w warminsko-mazurskim).

Cze$¢ druga — znajomos¢ funkcji jezykowych - sktadata sie z trzech zadan
zamknietych, sprawdzajgcych rozumienie roznorodnych tekstow. Jedno z zadan
wymagato odtworzenia nagranych na ptycie wypowiedzi. Zadania polegaty na doborze
odpowiedniej dla danej sytuacji reakcji jezykowe;.
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Tekst do zadania 4. zwigzany byt z zakresem tematycznym ,Zdrowie”. Po wystuchaniu
czterech wypowiedzi zdajgcy odnajdowali wtasciwg reakcje. W zadaniu zastosowano
technike dobierania. Jedng reakcje podano dodatkowo i nie pasowata do Zadnej
wypowiedzi. W zadaniu sprawdzano uzyskiwanie i przekazywanie prostych informacji
i wyjasnien. Bylo ono najtrudniejsze sposréd zadan z obszaru — znajomos$¢ funkcji
Jjezykowych (rozwigzywalnos$¢ w woj. podlaskim — 40%, w warminsko-mazurskim 36%).

Zadanie 5. obejmowato trzy zadania czastkowe i oparte byto na tekscie zwigzanym
z zakresami tematycznymi ,Zycie rodzinne i towarzyskie” oraz ,Podrozowanie
i turystyka”. Zdajgcy uzupetniali minidialogi wykorzystujgc kazdorazowo trzy warianty
pytan/odpowiedzi. W zadaniu sprawdzano: uzyskiwanie i przekazywanie prostych
informacji i wyjasnien, wyrazanie prosby i podziekowania oraz zgody lub odmowy
wykonania prosby. Zadanie to okazato sie umiarkowanie trudne (rozwigzywalnos¢ w woj.
podlaskim — 57%, w warminsko-mazurskim — 56%).

W zadaniu 6. opisane zostaly sytuacje (zwigzane z zakresami tematycznymi: ,Szkota”
oraz ,Zycie rodzinne i towarzyskie”), do ktérych nalezato dobraé witasciwg reakcje.
Uczniowie mogli wykazac sie w trzech zadaniach czgstkowych spetnieniem wymagan:
wyrazanie swoich emocji, stosowanie form grzecznosciowych oraz nawigzywanie
kontaktow. Zadanie okazato sie umiarkowanie trudne. Osiggneto ono jednak najwyzsza
rozwigzywalno$¢ sposrdéd wszystkich zadan z obszaru znajomo$¢ funkcji jezykowych
(rozwigzywalnos¢ w woj. podlaskim i warminsko-mazurskim — 62%).

Czes¢ trzecia — rozumienie tekstéow pisanych — sktadata sie z trzech zadan
zamknietych, sprawdzajgcych rozumienie réznorodnych tekstow.

W zadaniu 7. wykorzystano ogtoszenia, ktore mozna znalez¢ w parku, szkole, domu
towarowym oraz na basenie. Do czterech ogtoszen nalezato dopasowaé obrazujgce ich
tre§¢ zdania. Wykorzystujgc technike dobierania sprawdzano okre$lanie intenciji
nadawcy/autora tekstu oraz okreslanie kontekstu wypowiedzi. Zadanie okazato sie
najtatwiejsze sposrod wszystkich zadah z obszaru rozumienie tekstu pisanego
(rozwigzywalnos$¢ w woj. podlaskim — 61%, w warminsko-mazurskim — 59%).

Zadanie 8. opierato sie na zakresach tematycznych: ,Zycie rodzinne i towarzyskie”
oraz ,Technika”. Skfadato sie z czterech zadan czgstkowych, ktére sprawdzaty
okreslanie gtéwnej mysli tekstu oraz znajdowanie w tek$cie okreslonych informaciji.
Wykorzystano w nim tre$¢ sms-0w, listu oraz notatki, zas zastosowang technikg
sprawdzania byt wybdr wielokrotny. Zadanie okazato sie dla zdajgcych najtrudniejsze
sposréd  wszystkich  zadah  sprawdzajgcych  rozumienie  tekstow  pisanych
(rozwigzywalnos$¢ w woj. podlaskim — 55%, w warminsko-mazurskim — 52%).

Teksty do zadania 9. stanowity oferty trzech muzedw, do ktérych nalezato dopasowaé
cztery zainteresowania miodych ludzi. Jedna oferta pasowata do dwdch os6b.
W zadaniu wykorzystano zakres tematyczny ,Kultura®, zas sprawdzano znajdowanie
w tekscie okre$lonych informacji. Zadanie byto dla zdajgcych umiarkowanie trudne
(rozwigzywalno$¢ w woj. podlaskim — 56%, w warminsko-mazurskim — 53%).

Czes¢ czwarta — znajomosé srodkow jezykowych — sktadata sie z dwoch zadan
zamknietych.

Zadanie 10. zwigzane byto z zakresem tematycznym ,Dom”. Wykorzystano w nim
technike dobierania. Sprawdzano w nim postugiwanie sie bardzo podstawowym
zasobem s$rodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych [...] ).
Uczniowie uzupetniali trzy luki, majgc do wyboru szes$¢ propozycji uzupetnien. tatwosé
tego zadania byta na pograniczu umiarkowanie trudnego i trudnego (rozwigzywalnosé
w woj. podlaskim —52%, w warminsko-mazurskim — 49%).

Zadanie 11. odnosito sie do zakresu tematycznego ,Podrézowanie i turystyka” i sktadato
sie ztrzech zadan czastkowych. Gimnazjalisci wybierali jeden z trzech podanych
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wariantéw rodzajnika okreslonego, czasownika i zaimka osobowego. Sprawdzano w nim
postugiwanie sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]. Zadanie okazato sie dla piszgcych trudne
(rozwigzywalno$¢ w woj. podlaskim — 46%, w warminsko-mazurskim — 44%).

6.1.2. POZIOM ROZSZERZONY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka niemieckiego na poziomie rozszerzonym sktadat sie
z 8 zadan z zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej dla poziomu Ill.1.
Cztery czesci arkusza obejmowaty nastepujgce wymagania ogolne:

Tabela 6.2. Struktura arkusza na poziomie rozszerzonym i sprawdzane wymagania ogolne (GN-

R1-122)
z . . Liczba Procent
Czes¢ arkusza Wymaganie/a ogolne punktow | punktow
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
Il. | Rozumienie tekstow pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
lll. | Znajomosc¢ $rodkdw jezykowych I. Znajomos¢ srodkow jezykowych 10 25
I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych
IV. | Wypowiedz pisemna IIl. Tworzenie wypowiedzi 10 25
IV. Reagowanie na wypowiedzi
Suma punktow: 40

Czes¢ pierwsza — rozumienie ze stuchu — trwata okoto 12 minut i sktadata sie z dwéch
zadan zamknietych opartych na trzech réznych tekstach nagranych w warunkach
studyjnych. Lektorami byli rodzimi uzytkownicy jezyka niemieckiego. Na ptycie kazdy
tekst byt nagrany dwukrotnie. Wyznaczono rdéwniez przerwy przeznaczone na
przeczytanie polecen, zapoznanie sie z tredcig zadan, ich rozwigzanie oraz
przeniesienie rozwigzan na zatgczong karte odpowiedzi.

Zadanie 1. sktadato sie z szesSciu zadan czgstkowych, ktére przygotowano w oparciu
o dwa teksty. W zadaniu sprawdzano spetnienie wymagan szczegétowych —
znajdowanie w tekscie okreslonych informacji, okre$lenie gtéwnej mysli tekstu
i okreslanie kontekstu wypowiedzi. Zastosowano tu technike wyboru wielokrotnego.
Pierwszy z tekstow zwigzany byt z zakresem tematycznym ,Zdrowie” i miat forme
dialogu, w ktérym Marie informowata o swoich problemach zdrowotnych. Drugi tekst
dotyczyt zakresow tematycznych ,Podrézowanie i turystyka” oraz ,Szkofa”. Mtoda
dziewczyna opowiadata o swoich przezyciach zwigzanych z wyjazdem na kurs jezykowy
do Francji. Zadanie to mozna umiejscowi¢ na pograniczu zadan trudnych i umiarkowanie
trudnych (rozwigzywalnos¢ — 53% w woj. podlaskim i 42% w warminsko-mazurskim).

Zadanie 2. przygotowane zostato w oparciu 0 wypowiedzi czworga nastolatkow na temat
ich wymarzonych zawodéw. W zadaniu sprawdzano umiejetno$¢ znajdowania w tekscie
okreslonych informaciji. Zastosowano w nim technike dobierania. Byto to najtrudniejsze
zadanie w czesci rozumienie ze stuchu (rozwigzywalnos¢ — 34% w woj. podlaskim i 18%
w warminsko-mazurskim).

Czes$¢ druga — rozumienie tekstow pisanych - sktadata sie z trzech zadan
zamknietych, sprawdzajgcych rozumienie réznorodnych tekstow.

W zadaniu 3., ktore sktadato sie z trzech zadan czgstkowych i opierato sie na technice
dobierania, wykorzystano tekst informacyjny z zakresu tematycznego ,Zycie rodzinne
i towarzyskie”. Przedstawiono w nim zalety i wady ogladania telewizji, zas sprawdzanym
w nim wymaganiem byto okreslanie gtownej mysli poszczegolnych czesci tekstu. Byto to
najtatwiejsze zadanie w tej czesci egzaminu (rozwigzywalnos¢ — 70% w woj. podlaskim
i 60% w warminsko-mazurskim).

Zadanie 4. oparte byto na tekscie informacyjnym z zakresu tematycznego ,Szkota”.
Zawarto w nim strategie uczenia sie, a sprawdzanym w nim wymaganiem byto
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rozpoznawanie zwigzkéw pomiedzy poszczegoélnymi czesciami tekstu. Gimnazjalisci
uzupetniali podany tekst z czterema lukami tak, by stanowit catos¢ pod wzgledem
logicznym i gramatycznym. Byto to najtrudniejsze zadanie w obszarze rozumienie
tekstow pisanych (rozwigzywalno$¢ — 39% w woj. podlaskim i 25% w warminsko-
mazurskim).

W zadaniu 5. wykorzystano trzy teksty z zakresu tematycznego ,Swiat przyrody”. Mozna
w nich znalez¢ informacje o trzech mtodych osobach oraz opisy czterech pséw. Do oséb
nalezato dopasowa¢ najwtasciwszego psa. W zadaniu sprawdzano znajdowanie
w tekscie okreslonych informacji. Byto to zadanie z pogranicza umiarkowanie trudnego
i trudnego (rozwigzywalnos¢ — 57% w woj. podlaskim i 49% w warminsko-mazurskim).

Czes¢ trzecia — znajomos¢ srodkéw jezykowych — obejmowata dwa zadania otwarte
wymagajgce postuzenia sie podstawowym zasobem s$rodkéw jezykowych. Uczniowie
uzupetniali luki podanymi wyrazami w odpowiedniej formie oraz dokonywali ttumaczenia
fragmentéw zdan na jezyk niemiecki.

W zadaniu 6. wykorzystano przepis kulinarny, ktéry zostat zamieszczony w e-mailu
Moniki do kolezanki. Przepis kulinarny nalezato uzupetnic wyrazami z ramki
w odpowiedniej formie. Bylo to najtrudniejsze zadanie w calym arkuszu na poziomie
rozszerzonym (rozwigzywalno$¢ — 32% w woj. podlaskim i 15% w warminsko-
mazurskim).

W zadaniu 7. nalezato przettumaczyé na jezyk niemiecki podane w nawiasach fragmenty
zdan, tak aby otrzymacé logiczne i gramatycznie poprawne zdania. Zadanie to okazato
sie trudne (rozwigzywalnos¢ — 35% w woj. podlaskim i 18% w warminsko-mazurskim).

Czes¢ czwarta — wypowiedz pisemna — zawierata jedno zadanie otwarte (zadanie 8.),
polegajgce na zredagowaniu e-maila do kolegi/kolezanki z Niemiec, w ktérym nalezato
napisaC o zblizajgcym sie spotkaniu w szkole ze stawng osobg. GimnazjaliSci musieli
poda¢ przyczyne zaproszenia jej do szkoty, wyjasni¢, na czym polega ich udziat
w przygotowaniu do spotkania oraz opisa¢ swoj planowany ubiér.

W zadaniu tym sprawdzana byfta znajomosc¢ stownictwa z zakresow tematycznych:
.Cztowiek” oraz ,Szkota”. W tekscie nalezato umiesci¢ okreslone w poleceniu informacije,
starajac sie je rozwing¢ przy jednoczesnym zachowaniu okreslonej objetosci tekstu (50-
100 stéw). Zadanie okazato sie dla tegorocznych gimnazjalistow trudne
(rozwigzywalnos¢ w wojewddztwie podlaskim wyniosta 46%, a wojewodztwie
warminsko-mazurskim 33%).

6.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z JEZYKA NIEMIECKIEGO
6.2.1. POZIOM PODSTAWOWY

Tabela 6.3. Stopieh osiggnie¢ gimnazjalistbw w poszczegolnych czesciach egzaminu z jezyka
niemieckiego na poziomie podstawowym (GN-P1-122)

Procent uzyskanych punktow
Czes¢ arkusza _ warminsko-
podlaskie )

-mazurskie
Rozumienie ze stuchu 61 59
Rozumienie funkgji jezykowych 52 50
Rozumienie tekstéw pisanych 57 55
Znajomos¢é srodkow jezykowych 49 47

W czesci rozumienie ze stuchu za pomocg trzech zadan zamknietych typu prawda-
fatsz, dobieranie oraz wybdr wielokrotny sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjalisci
spetnili wymagania szczegotowe okreslone w podstawie programowej dla poziomu 111.0
w punkcie 2. Stopien osiggnie¢ gimnazjalistbw w czesci rozumienie ze stuchu
przedstawia Tabela 6.4.
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Tabela 6.4. Stopier opanowania umiejetnosci w czeéci rozumienie ze stuchu (GN-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktéow
Nr zadania . i Liczba —
. Wymagania szczegoétowe . . warminsko-
(czynnosci) punktéow podlaskie :
-mazurskie
15 2.2) Uczen okresla gtéwna mysl 1 16 9
tekstu
1.1.-1.3., 2., |2.3) Uczen znajduje w tekscie 9 67 67
3.1.-3.2. okres$lone informacje
33 2.4) Uczen okresla intencje 1 44 42
nadawcy/autora tekstu
14 2.5) Uc.zen.okresla kontekst 1 66 62
wypowiedzi

Spetnienie wymagania szczegotowego 2.3) (znajdowanie w tekscie okreslonych
informacji) przysporzyto uczniom najmniej probleméw. Bylo ono sprawdzane
w zadaniach 1.1.-1.3., 2.1.-2.4. oraz 3.1.-3.2. Okazaly sie one umiarkowanie trudne
(rozwigzywalnos$¢ wyniosta 67% w wojewddztwie podlaskim i warminsko-mazurskim).
Na uwage zastuguje zadanie czgstkowe 2.2., ktore okazato si¢ najtatwiejsze w obszarze
rozumienie ze stuchu. Rozwigzato je bezbtednie 83% uczniow z wojewddztwa
podlaskiego i 88% ucznidow z wojewddztwa warminsko-mazurskiego. Gimnazjalisci bez
trudu ustalili ulubiony przedmiot szkolny Petera na podstawie fragmentu dialogu: Gabi:
Magst du Geschichte? Peter: Ja, ich finde dieses Fach sehr interessant. Najstabsze
wyniki uzyskano za okres$lanie gtéwnej mysli tekstu, ktére sprawdzane byto jednym
zadaniem czgstkowym 1.5. Z =zadaniem tym poradzito sobie 16% ucznidw
z wojewodztwa podlaskiego i 9% ucznidw z wojewodztwa warmifisko-mazurskiego.
Gimnazjalisci mieli problemy ze zrozumieniem, o czym jest tekst i uSwiadomieniem sobie
sensu catego nagrania. Tekst na temat udziatu autora w koncercie jego ulubionych
piosenkarzy nalezato powigzaé z informacjg Uber ein Konzert z zadania.

W czeéci znajomos¢ funkcji jezykowych sprawdzano trzema zadaniami zamknietymi
typu dobieranie i wybér wielokrotny, w jakim stopniu gimnazjalisci spetnili wymagania
szczegoOtowe okreslone w podstawie programowej dla poziomu 111.0 w punkcie 6. Stopien
osiggnie¢ gimnazjalistbw w czesci znajomosc¢ funkcji jezykowych przedstawia Tabela
6.5.

Tabela 6.5. Stopienn opanowania umiejetnosci w czesci znajomo$c¢ funkcji jezykowych (GN-P1-

122)
Nr zadania . . Liczba Procent uzyskanych plf'?ktow
P Wymagania szczegotowe . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie :
-mazurskie
6.3, 6.1) Uczer_1 nawigzuje kontakty 1 81 80
towarzyskie
6.2. 6.2) Uczep _stosu1e formy 1 39 42
grzecznosciowe
4,51, 53, |83 Uczenuzyskujeiprzekazuje 6 45 42
proste informacje i wyjasnienia
6.6) Uczen wyraza swoje emocje
6.1. (np.: rado$¢, niezadowolenie, 1 64 63
zdziwienie)
6.7) Uczen wyraza prosby i
5.2. podzigkowania oraz zgode lub 1 62 60
odmowe wykonania prosby

W czesci znajomosé funkcji jezykowych uczniowie uzyskali zadawalajgce wyniki
za spetnienie wymagania szczego6towego 6.1. (uczen nawigzuje kontakty towarzyskie).
W zadaniu 6.3. uczniowie bez trudu ustalili, ze powitanie nauczyciela po potudniu
powinno brzmie¢ Guten Tag. (rozwigzywalno$¢ w wojewddztwie podlaskim wyniosta
81%, zas w wojewddztwie warminsko-mazurskim 80%).

Stosowanie form grzecznosciowych przysporzyto uczniom najwiecej probleméw. Byto
ono sprawdzane w zadaniu czgstkowym 6.2. (rozwigzywalnos¢ w wojewddztwie
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podlaskim wyniosta 39%, a w wojewodztwie warminsko-mazurskim 42%). Wiekszos$¢
ucznidw nie wykazata sie znajomoscig sformutowania Viel Erfolg, aby wyrazi¢ zyczenia
osobie, ktéra bedzie wkrotce zdawata egzamin.

W czesci rozumienie tekstow pisanych sprawdzano trzema zadaniami zamknietymi
typu na dobieranie i wyboru wielokrothego, w jakim stopniu gimnazjalisci spetnili
wymagania szczegétowe okreslone w punkcie 3. podstawy programowej dla poziomu
I11.0. Stopien osiggnie¢ gimnazjalistbw w obszarze rozumienie tekstéow pisanych
przedstawia Tabela 6.6.

Tabela 6.6. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstéw pisanych (GN-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania . . Liczba —
P Wymagania szczegé6towe P . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie .
-mazurskie
8.1 3.1.) Uczen okresla gtéwna mysl| 1 54 52
tekstu
8.2.-8.4.9. 3.2.)’Ucze.n znaJdUJ'e w tekscie 7 55 52
okreslone informacje
71 3.3.) Uczen okresla intencje 1 50 47
nadawcy/autora tekstu
79 _74 3.4.) Upzeq okresla kontekst 3 65 64
wypowiedzi

Najlepsze wyniki w czesci rozumienie tekstéow pisanych uzyskano za spetnienie
wymagania szczegoétowego — okreslanie kontekstu wypowiedzi. Bylo ono sprawdzane
w zadaniach 7.2.-7.4. (rozwigzywalno$¢ w wojewodztwie podlaskim wyniosta 65%, zas
w wojewodztwie warminsko-mazurskim 64%). Uczniowie musieli powigza¢ ogtoszenia
z odpowiednimi zdaniami. Najmniej probleméw sprawito gimnazjalistom ogtoszenie
dotyczgce kapieliska, ktére nalezato dopasowac¢ do zdania: Diesen Text kann man im
Schwimmbad lesen. Stownictwo: Badepark, Wassermann, Bad prawdopodobnie okazaty
sie pomocne przy udzieleniu prawidtowej odpowiedzi.

Okreslanie intencji nadawcy/autora tekstu, ktére sprawdzano w zadaniu czgstkowym
7.1., przysporzyto gimnazjalistom duzo wiecej problemoéw. Poprawnej odpowiedzi
udzielito 50% uczniéw z wojewddztwa podlaskiego i 47% ucznidw z wojewddztwa
warminsko-mazurskiego. W zadaniu nalezato dopasowac¢ ogtoszenie na temat zakazu
gry pitki i jazdy rowerem w parku do zdania: Der Autor des Textes erlaubt etwas nicht.
Niezrozumiaty dla uczniéw byt prawdopodobnie czasownik erlauben.

W czesci znajomosé srodkow jezykowych dwoma zadaniami zamknietymi typu
dobieranie i wybor wielokrotny sprawdzano spetnienie wymagania szczegétowego nr 1

Z podstawy programowej dla poziomu Ill.0. Stopien osiggnie¢ gimnazjalistédw w czesci
znajomos¢ Srodkow jezykowych przedstawia Tabela 6.7.

Tabela 6.7. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci znajomos¢ srodkow jezykowych (GN-P1-

122)
Nr zadania . . Liczba Procent uzyskanych pl_katow
g Wymagania szczego6towe . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie )
-mazurskie
1. Uczen postuguije sie bardzo
10., 11. _podstawowym zasobem srodkow 6 49 26

jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]

Zadania z czesci znajomos¢é srodkow jezykowych byly trudne dla gimnazjalistéw.
Sprawdzano w nich postugiwanie sie bardzo podstawowym zasobem Srodkow
jezykowych. Poradzito sobie z nimi 49% uczniéw z wojewddztwa podlaskiego i 46%
uczniéw z wojewddztwa warminsko-mazurskiego.

Zadanie czgstkowe 10.2. okazato sie dla gimnazjalistow tatwe. Uzupetnienie zdania: Auf
dem Schreibtisch steht mein ... wyrazem Computer nie nastreczyto im problemow
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(rozwigzywalno$¢ w wojewddztwie podlaskim wyniosta 73%, zas w wojewddztwie
warminsko-mazurskim 71%). Zadanie czgstkowe 10.1., w ktérym uczniowie uzupetniali
zdanie: Ich habe viel ... fiir meine Klamotten poprzez wpisanie wyrazu Platz, okazato sie
najtrudniejsze. Z zadaniem tym poradzito sobie 35% gimnazjalistow z wojewddztwa
podlaskiego i 33% z wojewddztwa warmihsko-mazurskiego.

6.2.2. POZIOM ROZSZERZONY

Tabela 6.8. Stopien osiggnie¢ gimnazjalistdw w poszczegoéinych czesciach egzaminu z jezyka
niemieckiego na poziomie rozszerzonym (GN-R1-122)

Procent uzyskanych punktow

Czes¢ arkusza "

. warminsko-

podlaskie -mazurskie
Rozumienie ze stuchu 46 33
Rozumienie tekstow pisanych 54 43
Znajomos¢ srodkdw jezykowych 34 16
Wypowiedz pisemna 45 32

W czesci rozumienie ze stuchu za pomocg dwoéch zadan zamknietych wyboru
wielokrotnego oraz na dobieranie sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjalisci spetnili
wymienione w ponizszej tabeli wymagania szczegdtowe okreSlone w podstawie
programowej dla poziomu Ill.1 w punkcie 2.

Tabela 6.9. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie ze stuchu (GN-R1-122)

Procent uzyskanych punktéw

Nr zadania Wymagania szczego6towe Liczba warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie -mazurskie
16. 2.2) Uczen okresla gtéwnag mysl 1 57 47

tekstu
1.1.,1.2,,1.4., | 2.3) Uczen znajduje w tekscie
) . ; 8 45 32
15, 2. okreslone informacje
13, 2.5) Uc_zen_okresla kontekst 1 a1 o8
wypowiedzi

Najlepiej opanowano okreslanie gtdéwnej mysli tekstu, ktére sprawdzane byla jednym
zadaniem czgstkowym 1.6. Tekst do tego zadania stanowita wypowiedz miodej
dziewczyny na temat jej udziatu w kursie jezyka francuskiego w Paryzu. Anette
informowata o zaletach i wadach wyjazdu na kurs. 57% gimnazjalistow z wojewddztwa
podlaskiego i 47% gimnazjalistdw z wojewodztwa warminsko-mazurskiego ustalito, ze
Anette opowiadata o swoim udziale w letnim kursie. W tekscie pojawity sie nastepujgce
informacje, ktére pozwolity na wskazanie takiej odpowiedzi: Intensivsprachkurs, fiinf
Stunden Franzdsisch, Nachmittags haben wir ... die Sprache gelibt, Ndchstes Jahr will
ich auch zu dem Kurs fahren.

Najwiecej problemoéw przysporzyto gimnazjalistom zadanie czgstkowe 1.3,
ktorym sprawdzano stopienn spetnienia wymagania szczegdtowego - okre$lania
kontekstu wypowiedzi. Tekst do zadania miat forme dialogu miedzy dwojgiem mtodych
ludzi. Po wystuchaniu rozmowy Petera i Marie uczniowie ustalali miejsce rozmowy.
Zamiast poprawnej odpowiedzi An der Haltestelle czesto podawali rozwigzania: In der
Apotheke lub In der Arztpraxis. Tekst dotyczyt probleméw zdrowotnych Marie, dlatego
wskazywano na apteke lub gabinet lekarski jako miejsce rozmowy (rozwigzywalnosc
w wojewoddztwie podlaskim wyniosta 41%, zas w wojewddztwie warminsko-mazurskim
26%).
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W czesci rozumienie tekstéw pisanych za pomocg trzech zadan zamknietych typu
dobieranie sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjalisci spetnili wymagania szczegotowe
okreslone w podstawie programowej dla poziomu Ill.1 w punkcie 3. Stopien osiggnie¢
gimnazjalistéw w czesci rozumienie tekstéw pisanych przedstawia Tabela 6.10.

Tabela 6.10. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstéw pisanych (GN-R1-

122)
Nr zadania ) ] Liczba Procent uzyskanych pl_lpktow
. Wymagania szczegé6towe . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie :
-mazurskie
3 3.2) Uczer) okresla g'ioyvna mysl| 3 70 60
poszczegodlnych czesci tekstu
5 3.3) pczeq znajdup w tek$cie 3 57 49
okreslone informacje
4. 3.6) .Uczen rozpoznaje zw]azkl 4 39 o5
pomiedzy poszczegdlnymi

Zadowalajgce wyniki uzyskano za spetnienie wymagania szczegotowego — okreslanie
gtébwnej mysli poszczegoélnych czesci tekstu, ktére byto sprawdzane w zadaniu 3.
Podczas czytania nalezato ustali¢, czego dotyczg poszczegdlne czesci tekstu
i dopasowac wiasciwy nagtéwek. Tekst do tego zadania dotyczyt zalet i wad ogladania
telewizji oraz konfliktdw w rodzinie, wynikajgcych z czestego oglgdania telewizji. Na
uwage zastuguje zadanie czagstkowe 3.1., ktére okazato sie najtatwiejsze. 82%
z wojewodztwa podlaskiego i 76% z wojewddztwa warminsko-mazurskiego wiasciwie
powigzato nagtéwek Familienkonflikte wegen des Fernsehens z wiasciwym tekstem.
Pomocne mogly okazaé¢ sie przede wszystkim zdania zawierajgce forme trybu
rozkazujgcego: Mach sofort den Fernseher aus! oraz czasownik modalny ddirfen: ... du
darfst nicht, weil Deine Eltern dagegen sind. Sie verstehen Dich meistens nicht.

W czesci rozumienie tekstow pisanych najwiecej problemow sprawito gimnazjalistom
rozpoznawanie zwigzkéw pomiedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu, ktére byto
sprawdzane w zadaniu 4. Analizujgc tekst dotyczacy strategii uczenia sie, nalezato
dostrzec powigzania miedzy jego czesciami i uzupetnic go odpowiednimi elementami
tak, by stanowit spdjng logicznie i gramatycznie catos$é. Zadanie czagstkowe 4.4.
przysporzyto uczniom najwiecej problemow. Aby podaé wiasciwe rozwigzanie (Man hat
keine Lust, die ndchsten zwei Stunden dort zu lernen.), nalezato zrozumie¢ fragment,
w ktérym znalazty sie informacje o czynnikach wptywajgcych na zaktdcenia koncentracji
podczas nauki. Tylko 32% ucznidw z wojewddztwa podlaskiego i 17% ucznidow
z wojewddztwa warmihsko-mazurskiego udzielito poprawnej odpowiedzi.

W czesci znajomosé sSrodkéw jezykowych za pomocg dwéch zadan otwartych
sprawdzano, w jakim stopniu gimnazjalisci spetnili wymienione w ponizszej tabeli
wymagania szczegoétowe okreslone w podstawie programowej dla poziomu .1
w punkcie 1.

Tabela 6.11. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci znajomos¢ srodkéw jezykowych (GN-R1-

122)
Nr zadania . . Liczba Procent uzyskanych pt_lpktow
. Wymagania szczegétowe . . warminsko-
(czynnosci) punktéow podlaskie :
-mazurskie
1. Uczen postuguije sie
6. 7. podstawowym zasobem Srodkow 10 34 16

jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...]
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Postugiwanie sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...] przysporzyto tegorocznym gimnazjalistom
najwiecej problemow (rozwigzywalnos¢ w wojewodztwie podlaskim wyniosta 34%,
natomiast w wojewddztwie warminsko-mazurskim 16%). Najmniej problemoéw sprawito
uczniom zadanie czgstkowe 6.4. W zadaniu tym nalezato umiesci¢ w zdaniu z luka:
Wasche 2 kleine Paprikas und 3 grof3e , rzeczownik Tomate w liczbie mnogiej
(rozwigzywalno$¢ w wojewddztwie podlaskim wyniosta 46%, zas w wojewddztwie
warminsko-mazurskim 33%). Najtrudniejsze okazato sie zadanie czgstkowe 6.1. Forme
Partizip 1l od czasownika schmecken w zdaniu z luka: ..., der Dir letztens auf meiner
Party so hat. Podato zaledwie 25% uczniow z wojewodztwa podlaskiego i 6%
z wojewoddztwa warminsko-mazurskiego.

Tabela 6.12. Przykfady poprawnych realizacji zadania oraz typowych btedéw zadaniu 6. (GN-R1-

122)

L.p. Poprawne odpowiedzi gimnazjalistow Najczesciej powtarzajace sie bledy

6.1. |e geschmeckt ¢ Niewfasciwa forma Partizip Il od
czasownika schmecken

e Uzycie formy Partizip || gegessen zamiast

geschmeckt

6.2. |e groBe e Uzycie przymiotnika grof3 bez
odpowiedniej odmiany

6.3. |e den e Uzycie rodzajnika die w mianowniku
zamiast celownika

6.4. |e Tomaten e Brak wlasciwej liczby mnogiej dla
rzeczownika Tomate

6.5. |e Stunden e Brak wiasciwej liczby mnogiej dla
rzeczownika Stunde

Tabela 6.13. Przykfady poprawnych realizacji zadania oraz typowych btedéw zadaniu 7. (GN-R1-

122)
L.p. Poprawne odpowiedzi gimnazjalistow Najczesciej powtarzajace si¢ btedy
7.1. |e morgen besuchen e Morgen (pisane wielka literg) zamiast
morgen
e Mylenie wyrazoéw gestern i morgen
e Uzycie czasownika kommen zamiast
besuchen
7.2. |e schoner als e Brak wyrazu als

¢ Niewtasciwe stopniowanie przystéwka,
np.: schénste als

7.3. |e aufdem Tisch ¢ Niewfasciwa odmiana rodzajnika
okreslonego

¢ Niewtasciwy dobor przyimka, np.: an, nach
zamiast auf

7.4. |e nach Deutschland gefahren e Trudnosci w konstrukcji czasu Perfekt

e Uzycie czasu terazniejszego zamiast
przesziego

e Podawanie niewtasciwego przyimka przed
nazwg kraju, np.: infauf/zu Deutschland
zamiast nach Deutschland

¢ Niewtasciwy szyk zdania, np.: Er ist
gestern gefahren nach Deutschland.

7.5. |e Erliest. ¢ Niewtasciwa odmiana czasownika

nieregularnego, np.: Er lest./ Er liesst/ Er

list.
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Czes¢ egzaminu na poziomie rozszerzonym poswiecona wypowiedzi pisemnej
sprawdzata spetnienie  nastepujgcych wymagan szczegotowych — okreslonych
w podstawie programowej dla poziomu Ill.1:

e postugiwanie sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcych realizacje
pozostatych wymagan ogolnych w zakresie tematow: ,,Cztowiek” i ,Szkota”;

e tworzenie krotkich, prostych i zrozumiatych wypowiedzi pisemnych (e-mail),
w ktorych uczen:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
3) przedstawia fakty z przeszitosci i terazniejszosci;
4) relacjonuje wydarzenia z przesziosci;
5) wyraza i uzasadnia swoje poglady, uczucia;
7) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
o reagowanie w formie prostego tekstu pisanego (e-mail) w typowych sytuacjach,
w ktorych uczen:
2) uzyskuje i przekazuje informacije i wyjasnienia.
6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje i zyczenia innych, zgadza sie, sprzeciwia
sie.
Czes¢ wypowiedZz pisemna zawierata jedno zadanie otwarte, w ktérym nalezato
zredagowac krotkg (50-100 stéw) wiadomos$é e-mail do kolegi/kolezanki z Niemiec.
Osiggniecia ucznidw w tej czesci ilustruje Tabela 6.14.

Tabela 6.14. Osiggniecia uczniéw w czesci wypowiedz pisemna (GN-R1-122)

Procent uzyskanych punktow

Nr zadania . Liczba —
o Kryterium oceny . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie .
-mazurskie
tresc (przgquanle wymaganych 4 48 35
w poleceniu informacji)
8. spojnosc¢ i logika wypowiedzi 2 49 36
zakres srodkow jezykowych 2 43 31
poprawnos¢ srodkow 5 40 26

jezykowych

Analiza danych w tabeli pozwala stwierdzi¢, ze zadanie 8. okazato sie trudne
dla zdajgcych.

Najwyzsze wyniki uzyskali gimnazjalici za realizacje kryterium — spojnos¢ i logika.
W ocenie spojnosci brano pod uwage, czy i w jakim stopniu tekst funkcjonowat jako
catos¢ dzieki jasnym powigzaniom (np.: leksykalnym, gramatycznym) wewnatrz zdan
oraz miedzy zdaniami lub akapitami tekstu. W ocenie logiki wypowiedzi zwracano
uwage, czy i w jakim stopniu wypowiedz jest klarowna (np.: czy nie jest jedynie zbiorem
przypadkowych mysli). Zdarzaty sie jednak prace, w ktorych tekst nie funkcjonowat jako
catos¢ na poziomie zdan albo catego tekstu. Nalezy wspomnie¢ tez wypowiedzi
pisemne, ktore zawieraty mniej niz 40 stéw, wynikiem czego byto przyznanie 0 punktow
za spojnos¢ i logike (rozwigzywalnos¢é w kryterium spéjnosci i logiki w wojewddztwie
podlaskim wyniosta 49%, za$ w wojewddztwie warminsko-mazurskim 36%).

Zadowalajgcg znajomoscia struktur leksykalno-gramatycznych, ktére umozliwiajg
sprawng komunikacje, moze pochwali¢ sie 43% ucznidw z wojewddztwa podlaskiego
i 31% wojewddztwa warminsko-mazurskiego. Pozostata grupa uczniow uzywa leksyki
i frazeologii na poziomie elementarnym i na granicy komunikatywnosci, rownoczesnie
stosujgc bardzo proste i nieurozmaicone formy gramatyczne. Przyznanie 1 punktu
za realizacje kryterium — zakres $rodkéw jezykowych mogto wynikaé¢ z uzyskania tylko
1 punktu w kryterium tresci. Brak punktéw za realizacje kryterium — spojnosc i logika
mogta byé konsekwencjg napisania pracy liczacej ponizej 40 stéw.
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Najwiecej probleméw w catym zadaniu przysporzyto jednak gimnazjalistom zachowanie
poprawnosci sSrodkow jezykowych. Znaczna wiekszo$¢ osob konstruujgcych
wypowiedZz pisemng na poziomie rozszerzonym nie wykazata sie¢ umiejetnoscig
utworzenia poprawnego pod wzgledem jezykowym e-maila.

Ponizej podane sg przyktady autentycznych wypowiedzi uczniow.
Tabela 6.15. Przyktady realizacji kryterium tresci oraz typowych btedéw w zadaniu 8. (GN-R1-

122)
Odniost sie i rozwinat | Odniost sie | Nie odniést sie
Element 1.
(Napisz, dlaczego zaprosiliscie te osobe do szkoty - w trzonie zadania mowa jest o stawnej osobie.)

e Meine Schule hat Jennifer e Podanie tylko jednego e Brak wskazania na przyczyne
Lopez eingeladen, denn sie argumentu, np: Sie singt zaproszenia, np: Doda ist
singt und tanzt schén. schén. gekommen, weil wir sie

e  Erist populdr und Jugendliche |e¢ Podanie dwoch wyrazen eingeladen haben.
mdgen ihn. synonimicznych, np.: Sie ist e Podanie argumentu bez

e Sie kommt zu uns, weil wir sie beriihmt und bekannt. zastosowania go w zdaniu,
mdgen und mit ihr sprechen e Uzycie stowa sehr, ktére nie np.: beriihmt.
wollen. stanowi rozwiniecia elementu,

np.: Doda ist sehr populér.
Element 2.
(Wyjasnij, na czym polega Twdj udziat w przygotowaniach do tego spotkania.)

e Ich werde Getrdnke kaufen e  Podanie tylko jednej e Brak informacji dotyczacej
und eine Torte backen. czynnosci bez rozwijania wtasnego udziatu, np: Sie

e Ich mache Einkédufe und wypowiedzi, np.: Ich singe mit wird mit Szymon tanzen.
schmticke unsere Sporthalle. Katharina./ Ich kaufe Blumen. |e  Podawanie informagji

e Ich méchte unserem Gast e  Zaburzona komunikacja w wymijajgcej, np: Ich mache
schéne Blumen kaufen. rozwinieciu podpunktu, np.: nichts./ Ich weil3 nicht.

Ich spiele Piano, wann zu
gehen.

e Podanie wymijajgcej
odpowiedzi, ktéra mogtaby
by¢ uznana za naturalng
reakcje w podanej tu sytuaciji
komunikacyjnej, np.: Ich weil3
noch nicht, was ich machen
werde.

Element 3.
(Opisz, jak zamierzasz ubra¢ sie w tym dniu.)

e [ch mbchte eine schéne Bluse |e  Zaburzenie komunikacji na e Podawanie zbyt ogdinych
und einen schwarzen Rock skutek braku czasownika w informacji, np.: Ich trage
anziehen. zdaniu, np.: Ich Hose, Jacke, Kleidung./ Ich ziehe Schuhe

e Ich trage ein blaues Rock. an.

T-Shirt. . Podanie tylkO jednej CZQéCi Y Podanie ty|ko jednej czesci

e Ich ziehe mich modisch und garderoby np.: Ich werde garderoby i uzycie
elegant an. einen Pullover tragen. niew{aéciwego czasu, np.: Ich

hatte eine Bluse.

e Podanie informacji o osobach
trzecich, np.: Monika zieht
eine bunte Bluse an.

Na uwage zastuguje tez fakt, ze wielu gimnazjalistow nie podjeto préby sformutowania
wypowiedzi pisemnej. Nierzadko mozna byto znalez¢ prace, w ktérych wyrazy w jezyku
niemieckim przeplatano wyrazami w jezyku polskim. Zdarzaty sie tez prace, w ktérych
fragmenty pochodzity z innych zadan arkusza. Liczni gimnazjaliSci mieli tez problem
z zachowaniem estetyki wypowiedzi pisemnej, nie biorgc pod uwage mozliwosci
skorzystania z brudnopisu.
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6.3. OCENA WYPOWIEDZI PISEMNEJ GIMNAZJALISTOW POD WZGLEDEM
KRYTERIUM TRESCI

Jedng z czesci egzaminu, ktéra przysporzyta problemow tegorocznym gimnazjalistom
byta wypowiedz pisemna. Wydaje sie wiec zasadne szersze jej przeanalizowanie.
Zadanie o6sme, ktére polegalo na napisaniu e-maila, uzyskato wskaznik
rozwigzywalnosci 46% w wojewddztwie podlaskim i 33% w wojewodztwie warminsko-
mazurskim, a wiec okazalo sie trudne dla ucznidw. Przypomnijmy, jak brzmiato
polecenie:

W Twojej szkole odbedzie sie spotkanie ze stawng osobg. W e-mailu do kolegi/kolezanki
z Niemiec:
e napisz, dlaczego zaprosiliscie te osobe do szkoty (element pierwszy)
e wyjasnij, na czym polega Twdj udziat w przygotowaniach do tego spotkania
(element drugi)
e 0pisz, jak zamierzasz ubrac sie w tym dniu. (element trzeci)

Wypowiedz pisemna byta oceniana wedtug nastepujgcych kryteridw:
o tresc (4 pkt)
e spojnosé i logika (2 pkt)
e zakres Srodkow jezykowych (2 pkt)
e poprawnos¢ srodkow jezykowych (2 pkt).

Ponizsza analiza koncentruje sie na kryterium tresci w zwigzku z licznymi problemami,
jakie wynikty podczas jej realizacji. Rozwigzywalnos¢ zadania 6smego w kryterium tresci
wyniosta 48% w wojewodztwie podlaskim i 35% w wojewodztwie warminsko-mazurskim.
Warto przypomnie¢, Zze przy ocenie tresci bierze sie najpierw pod uwage, do ilu
elementdéw z polecenia uczen sie odniost w swojej wypowiedzi, a nastepnie ile z tych
elementéw rozwingt w stopniu zadowalajgcym. Wypowiedz kwalifikuje sie do jednego
z pieciu pozioméw zgodnie z Tabelg 6.16. Nalezy zaznaczy¢, ze numery poziomow
odpowiadajg ilosci przyznawanych punktéw.

Tabela 6.16. Punkty przyznawane w kryterium tresci

Do ilu elementéw uczen sie lle elementéw rozwinat?
odniést? 3 2 1 0
3 4 3 2 1
2 2 1 1
1 1 0
0 0

W ocenie tresci nalezy wzig¢ pod uwage nastepujgce aspekty:

e Nalezy ustali¢, na ile czytelnik czuje sie poinformowany w zakresie kluczowego
aspektu polecenia, a takze w jaki sposdb realizuje dany element.

e Uznajemy, ze uczen odnidést sie do danego elementu z polecenia, jezeli
w minimalnym stopniu wspomniat o jego kluczowej czesci. Element uwaza sie
za rozwiniety, jesli uczen odnosi sie do niego w sposdb komunikatywny i bardziej
szczegOtowy.

e Ten sam fragment tekstu nie moze byc¢ traktowany jako realizacja dwoch réznych
elementow polecenia.

e Jezeli uczen realizuje element z polecenia, ale komunikacja jest znacznie
zaburzona na skutek uzycia niewtadciwej struktury leksykalno-gramatycznej,
element rozwiniety traktuje sie jako wspomniany, a element wspomniany jako
nieujety.

o Jezeli uczen realizuje kluczowy fragment wypowiedzi w jezyku polskim, woéwczas
uznaje sie realizacje elementu z polecenia za niekomunikatywna.
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o Jezeli wypowiedz zakwalifikowano do poziomu O w kryterium tresci, we
wszystkich pozostatych kryteriach nalezy jg rowniez zakwalifikowa¢ do poziomu
0.

o Jezeli wypowiedz zakwalifikowano do poziomu 1 w kryterium tresci, we
wszystkich pozostatych kryteriach mozna jg réwniez zakwalifikowaé najwyzej do
poziomu 1.

o Jezeli wypowiedz zawiera 40 stow lub mniej, jest oceniana wytgcznie w kryterium
tresci. W pozostatych kryteriach nalezy jg zakwalifikowaé do poziomu 0.

¢ Wypowiedz nie podlega ocenie, jezeli jest nieczytelna, catkowicie niezgodna
z poleceniem, niekomunikatywna dla odbiorcy (np.: napisana fonetycznie)
lub odtworzona z podrecznika lub innego zrédta.
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Praca nr 1 uzyskata maksymalng liczbe punktéw w kryterium tresci. Praca liczy 77 stdw,
a wiec miesci sie w wymaganym limicie (od 50 do 100 stéw). Uczen odnidst sie do
wszystkich elementéw podanych w poleceniu iwszystkie z nich rozwingt. W pracy
znajdziemy powody, dla ktérych do szkoty zostata zaproszona Heidi Klum: Wir haben
Heidi Klum eingeladet, denn wir haben Morgen ein Karrierentag. Sie wird (iber seiner
Job sprechen. Nie sg to oczywiscie w peini poprawne jezykowo wypowiedzi,
ale wystepujgce btedy nie zakitdcajg komunikacji i nie majg wplywu na obnizenie
punktow za tres¢. TreS¢ odnoszgca sie do elementu z polecenia zostata zrealizowana
szczegOtowo. Gimnazjalista wyjasnit szeroko, na czym polega jego udziat
w przygotowaniach do spotkania. Dowiadujemy sie, ze jego gtdbwnym zadaniem bedzie
zakup oraz dostarczenie jedzenia i picia. W tym celu autor wypowiedzi zapoznat sie
nawet z artykutem na temat diety. Zadne watpliwosci nie powinny sie pojawi¢ przy
ocenie realizacji trzeciego elementu. Zdanie, ktére pozwala na przyznanie maksymalnej
liczby punktow to: Ich werde eine Jeans und gelb T-shirt anziehen. Autor tekstu
zastanawia sie tez nad wyborem obuwia, co dodatkowo rozbudowuje te wypowiedz.
Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze gimnazjalista odnidst sie do trzech elementow
i trzy z nich rozwingt, co pozwala na przydzielenie 4 punktéw (maksymalna liczba
punktow) w kryterium tresci.
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Za Prace nr 2 mozna przydzieli¢ 3 punkty w kryterium tresci. Praca liczy 56 stow, a wiec
miesci sie réowniez w wymaganym limicie. Mozna odnalez¢ w nich dwa powody, dla
ktérych stawna osoba (Edyta Gérniak) zostata zaproszona do szkoty: Weil ist nett und
sympatich. Btedy jezykowe nie prowadzg tutaj do obnizenia ilosci punktéw. Komunikacja
zostata zaburzona we fragmencie, w ktérym autor prébuje objasni¢ swdj udziat
w przygotowaniach do spotkania: Ich miisse Reklama machen. Ich wiirde Lied
gesungen. Mimo szerszego odniesienia do drugiego elementu, konieczne jest tu
potraktowanie elementu rozwinietego jako wspomnianego. Jednoznaczna jest
W powyzszej pracy ocena realizacji trzeciego elementu. Autor tekstu wymienia az trzy
elementy garderoby, a dodatkowym atutem jest prawie petna poprawnos¢ uzytych
przydawek, co byto rzadkoscig w pracach tegorocznych gimnazjalistéw. W analizowanej
pracy uczen odniost sie do trzech elementow irozwingt dwa z nich, dzieki czemu
mozliwe jest przyznanie 3 punktow w kryterium tresci.
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Praca nr 3 jest przyktadem wypowiedzi pisemnej, ktéra uzyskata 1 punkt w kryterium
tresci. Praca liczy 46 stow, a wiec nie miesci sie w limicie stow, ale ten fakt nie ma
konsekwencji przy ocenie pracy. Czytelnik moze doszuka¢ sie w omawianej pracy
realizacji tylko jednego elementu. Powody, dla ktérych do szkoty zostata zaproszona
Znana osoba, przedstawia fragment: Er ist sehr gut und toll. Doktor ist elegant. W pracy
brak jest wyjasnieh autora co do jego udziatu w przygotowaniach do spotkania oraz
jakichkolwiek informacji o planowanym stroju. Zakwalifikowanie pracy do poziomu nr 1
w kryterium tresci powoduje, ze mozna w pozostatych kryteriach (spéjnos¢ i logika
wypowiedzi, zakres srodkow jezykowych i poprawnos¢ $rodkéw jezykowych) przyznac
najwyzej 1 punkt.

Pracanr 4
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.........................................................................................................................................................

W Pracy nr 4 pracy nalezy wskaza¢ przede wszystkim na zbyt matg liczbe stéw.
Dtugos¢ pracy nie miesci sie w wymaganym limicie stow, gdyz jest ich tylko 31. Autor
podaje dwa odniesienia do elementu dotyczgcego powoddw zaproszenia stawnej osoby
do szkoty: Sie ist fantastisch und interessant. W pracy brak jest informacji na temat
udziatu autora w przygotowaniach do spotkania. Odnosnie elementu trzeciego mozna
znalez¢ informacje na temat dwdch czesci garderoby. Komunikacja jest tu zaburzona:
w zdaniu brak jest czasownika, a kolejnym mankamentem jest niewtasciwa odmiana
przymiotnika. W analizowanej pracy uczen odniést sie do dwdch elementéw, zas jeden
z nich rozwingt. Mozna wiec za nig przyznaC¢ 1 punkt. Warto przypomnie¢, ze
wypowiedz, ktéra zawiera 40 stéw lub mniej, jest oceniana wytgcznie w kryterium tresci.
W pozostatych kryteriach nie mozna przyznaé punktow.
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Praca nr 5 to przyktad pracy, ktéra uzyskata 0 punktéw w kryterium tresci. Liczy ona 47
stéw. Autor podaje nieporadnym jezykiem nie powdd, lecz sam fakt zaproszenia stawne;j
osoby. Sformutowanie: Einladung an der spektakl nie jest rowniez realizacjg pierwszego
elementu. Realizacja drugiego elementu jest zaburzona przede wszystkim przez
wprowadzenie 3. osoby liczby pojedynczej, podczas gdy autor powinien pisa¢ o swoim
udziale w przygotowaniach do spotkania. Podobny btad wystgpit podczas realizacji
trzeciego elementu. Znajdziemy tu dwie czesci garderoby: schwarze Kleidung und blaue
Blusen, ale nie odnoszg sie one do autora. Analizowang prace zakwalifikowano do
poziomu O w kryterium tresci, a wiec nalezy jg we wszystkich pozostatych kryteriach
rowniez zakwalifikowa¢ do poziomu 0. Autor podjgt trud napisania e-maila
w wyznaczonym limicie stéw, ale prawdopodobnie nieuwazne przeczytanie polecenia
oraz nieumiejetne zastosowanie zaimkéw osobowych doprowadzito do utraty punktéw za
tres¢, a tym samym do braku punktow w pozostatych kryteriach.
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6.4. REFLEKSJE EGZAMINATOROW

JEZYK OBCY CORAZ MNIEJ OBCY

Barbara Hartfelder
Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 2 im. Krolowej Jadwigi
w Dziatdowie

W roku szkolnym 2011/2012 (w maju) sprawdzatam prace gimnazjalistow z jezyka
niemieckiego na poziomie rozszerzonym. Obok funkcji egzaminatora miatam réwniez
zaszczyt by¢ egzaminatorem powtérnie sprawdzajgcym. Nie ukrywam, ze byto to dla
mnie duze wyzwanie oraz nowe doswiadczenie, cho¢ wczesniej sprawdzatam prace
maturalne.

Tegoroczny egzamin gimnazjalny z jezyka niemieckiego wydawat sie tatwy oraz
przystepny dla gimnazjalistow. Analizujgc i sprawdzajgc prace, cieszytam sie, ze wsrod
przystepujgcych do egzaminu byli uczniowie, ktorzy realizowali zadania otwarte na
wysokim poziomie. Takie prace zawsze sg sprawdzane przez egzaminatorow
Z entuzjazmem i ciekawoscig. Charakterystyczne dla zadan otwartych byto m. in.
operowanie przez ucznidw bogatym zasobem srodkow leksykalno-gramatycznych
z zachowaniem poprawnosci jezykowej i ortograficznej oraz twércze rozwigzania przy
realizacji zadania nr 8 (e-mail). Czesto byty to prace wzorcowe, zawierajgce oryginalne
sformutowania uczniéw, np.: Ich habe an dich lange nicht geschrieben, aber jetzt muss
ich dir etwas erzédhlen./ \ch muss die Fragen (iber ihr Leben vorbereiten ...,/ Ich weil’
nicht genau, wie ich mich anziehe. Tak wiec gimnazjalisci realizujgcy zadania otwarte
wykazali sie umiejetnoscig prawidlowej koniugacji czasownikéw, postugiwania sie
formami czaséw przeszitych, a takze szykiem prostym i przestawnym oraz deklinacjg
rzeczownikow i przymiotnikéw.

Drugg grupe stanowili uczniowie uzyskujgcy srednie i niskie wyniki. W zadaniu 6. i 7.
uczniowie ci mieli czesto problemy z utworzeniem prawidtowej formy czasownika
w czasie Perfekt oraz z korncédwkami liczby mnogiej rzeczownikéw. W zadaniu 8. dat sie
zauwazy¢ niepoprawny szyk w zdaniu, brak znajomosci form czaséw przesztych oraz
deklinacji przymiotnikbw w odpowiednim przypadku. Czasami uczniowie nie
koncentrowali sie na przekazaniu wszystkich elementéw zadania, tracac punkty za tresc.
W niektérych pracach pojawity sie problemy w wyrazeniu uzasadnien.

Spora grupa gimnazjalistow starata sie, aby tekst byt spojny i logiczny, a takze pamietata
0 wymagane;j ilosci stébw. Niepokoi mnie jednak spora ilo$¢ prac pustych.

Sadze, ze z roku na rok prace ucznidow wybierajgcych jezyk niemiecki na egzaminie
gimnazjalnym, bedg na coraz to wyzszym poziomie. Uczniowie sg swiadomi struktury
egzaminu, a na rynku wydawniczym jest coraz wiecej publikacji, dzieki ktorym moga
dodatkowo ¢wiczyC i sprawdzac swoje wiadomosci i umiejetnosci.

Podsumowujgc pragne podkreslié, ze bardzo waznym warunkiem satysfakcjonujacych
wynikow na egzaminie gimnazjalnym z jezyka niemieckiego jest motywacja ucznidw.
Mozna dopiero wtedy oczekiwac, ze bedg operowali coraz to bogatszymi poprawnymi
srodkami jezykowymi, a jezyk obcy — jezyk niemiecki — bedzie dla nich ,coraz mniej
obcy”.
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JEZYK OBCY JEDNAK OBCY

Anna Wadtkowska
Autorka jest nauczycielkg jezyka niemieckiego w Gimnazjum nr 2 im. Kroélowej Jadwigi
w Dziatdowie

Na podstawie sprawdzanych przeze mnie prac moge stwierdzi¢, ze wiekszos¢ uczniéw
podjeta prébe utworzenia wypowiedzi pisemnej. Zdarzaty sie e-maile, w ktérych
uczniowie wykazywali sie bardzo dobrg znajomoscig jezyka niemieckiego. Nie mieli
problemow z przekazaniem wymaganych w poleceniu elementéw, a ponadto stosowali
zréznicowane struktury gramatyczne (czasowniki modalne, zdania podrzednie ztozone,
rekcja czasownika, odmiana przymiotnika) oraz bogate stownictwo. Ich wypowiedzi byly
w znacznej mierze spéjne i logiczne, zas niewielka ilos¢ btedow gramatycznych,
leksykalnych i ortograficznych nie wptywata na komunikatywnos$¢ wypowiedzi.

Niektérym uczniom prawidtowa komunikacja w jezyku niemieckim przychodzita z trudem.
Wystepowaty u nich bfedy jezykowe i ortograficzne; czesto zaktdcona byta spojnosé
i logika tekstu. Zdarzali sie uczniowie, ktorzy nie podejmowali sie rozwiniecia elementow
Zz polecenia. Liczne bledy jezykowe zakidcajgce zrozumienie zdania skutkowaly
obnizeniem liczby punktéw w kryterium tresci. Wielu piszgcych stosowato stownictwo
o0 wysokim stopniu pospolitosci (cool, sehr gut, toll, interessant); zdarzato sie rowniez
zastepowanie nieznanych stow odpowiednikami w jezyku polskim bgdz angielskim.
Duzym problemem okazata sie pisownia rzeczownikow wielkg literg. Nie zaktdcato
to wprawdzie zrozumienia tresci, ale Swiadczylo o niedostatecznej znajomosci
podstawowe] zasady pisowni w jezyku niemieckim.

Ogodlnie rzecz biorgc, informacje wymagane w poleceniu nie byly dla uczniéw trudne
do przekazania. Nieliczni piszacy mieli problem z podaniem powodu zaproszenia
stawnej osoby. Niewystarczajgce przekazanie tej informacji wynikalo moim zdaniem
z trudnosci w argumentowaniu. Opis udziatu w przygotowaniach oraz zaplanowanego
stroju nie stanowit wiekszego problemu. W wigkszosci uczniowie wymieniali wiecej niz
jedng informacje na temat przygotowan oraz wiecej niz jeden element okres$lajgcy ubior.

Wielu uczniéw miato problemy jednak z poprawnym uzyciem stowa ,einladen” (Wir
einladen sie./ Einladung sie, denn .....) oraz zastosowaniem poprawnego czasownika do
opisu ubioru. Zadowalajgcy jest jednak wedlug mnie fakt, ze niektérzy uczniowie,
wymieniajgc czesci garderoby, podejmowali préby odmiany przymiotnika po rodzajniku
nieokreslonym. Na uwage zastuguje réwniez stosowanie zdan wspotrzednie i podrzednie
ztozonych (Ich bin gliicklich, denn ... /lch hoffe, dass .../ Ich schreibe dir, weil... /,
pomimo problemdéw z uzyciem wtasciwego szyku zdania.

Liczna grupa ucznidw pamieta o wstepie i zakonczeniu e-maila. Jednak szczegdlng
uwage zwrocitam na prace, ktore zawieraty, obok wymaganej tresci, wstep oraz
zakonczenie tekstu. Byly to wyuczone fragmenty bedgce na pewno wyraznym efektem
przekazanych na lekcji wskazéwek nauczyciela. Czasami jednak rdznica stylistyczna
pomiedzy wyuczonym szablonem a pozostatg czescig wypowiedzi byta ogromna
i ukazywata duzg nieporadnosc¢ jezykowg piszacego. Czesto prace te oceniane byty
nisko, gdyz nie zawieraty rozwinietych elementéw wymaganych w poleceniu.

Podczas sprawdzania prac natknetam sie kilkakrotnie na teksty bardzo mato czytelne,
w ktoérych wyszukanie potrzebnych informacji bytlo dla mnie nie lada wyzwaniem.
Pojawity sie réwniez prace puste albo zawierajgce zbyt matg liczbe wymaganych stéw.

Podsumowujgc, moge stwierdzi¢, ze sprawdzane przeze mnie prace charakteryzowaty
sie zroznicowanym poziomem. Zdarzaty sie teksty czytelne, klarowne, o bogatych
srodkach leksykalno-gramatycznych i przekazujgce w sposob wyczerpujgcy wszystkie
elementy wskazane w zadaniu. Liczni uczniowie tworzyli jednak wypowiedzi nie w petni
komunikatywne, zawierajgce liczne zaktocenia i wymagajgce dtuzszej analizy.
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7. EGZAMIN GIMNAZJALNY Z JEZYKA ROSYJSKIEGO
7.1. OPIS ARKUSZY
7.1.1. POZIOM PODSTAWOWY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka rosyjskiego na poziomie podstawowym skiadat sie
Z jedenastu zadan zamknietych z zakresu wymagan okreslonych w podstawie
programowej dla poziomu I11.0. Wymagania ogolne w czterech czesciach arkusza
przedstawia Tabela 7.1.

Tabela 7.1. Struktura arkusza na poziomie podstawowym i sprawdzane wymagania ogolne (GR-

P1-122)
Czes¢ arkusza Wymaganie ogéine L|czb’a Proce'nt
punktéw | punktow
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
Il. | Znajomos¢ funkcji jezykowych IV. Reagowanie na wypowiedzi 10 25
lll. | Rozumienie tekstéw pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 12 30
IV. | Znajomos¢ Srodkow jezykowych I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych 6 15
Suma punktow: 40

Czesc¢ pierwsza — rozumienie ze stuchu — skladata sie z trzech zadan zamknietych
opartych na réznorodnych tekstach. Zdajgcy rozwigzywali zadania na podstawie tekstow
nagranych w warunkach studyjnych przez rodzimych uzytkownikéw jezyka rosyjskiego.
Kazdy tekst byt nagrany dwukrotnie. Zadania z tej czesci okazaty sie umiarkowanie
trudne dla zdajgcych z obu wojewddztw.

Zadanie 1. sktadato sie z pieciu zadan czastkowych i byto zwigzane z zakresami
tematycznymi: ,Zdrowie”, ,Sport”, ,Zywienie”, ,Zycie rodzinne i towarzyskie”. Polegato
ono na wystuchaniu krotkich wypowiedzi (monologéw i dialogéw) oraz wybraniu
odpowiedzi w postaci materiatu ikonograficznego na postawione w zadaniu pytanie
(zadania 1.1.-1.4)) lub wtadciwego dokonczenia podanego zdania (zadanie 1.5.).
W zadaniu wykorzystano technike wyboru wielokrotnego z trzema mozliwymi
odpowiedziami. Za poprawne rozwigzanie uczeh mogt zdoby¢ 5 punktéw. Zadanie
okazato sie tatwe dla gimnazjalistow z wojewddztwa podlaskiego (rozwigzywalno$é 78%)
i umiarkowanie trudne dla gimnazjalistbw z wojewodztwa warminsko-mazurskiego
(rozwigzywalnosc¢ 66%).

Zadanie 2. oparte zostato na technice dobierania. Dotyczyto zakresu tematycznego
.Cztowiek — zainteresowania”. Po wystuchaniu krétkiej rozmowy brata z siostrg zdajacy
musiat dopasowac zainteresowania do odpowiedniej osoby. Rozwigzywalnos¢ wyniosta
71% w wojewddztwie podlaskim (zadanie tatwe) oraz 58% w warminsko-mazurskim
(zadanie umiarkowanie trudne).

Zadanie 3. sktadato sie z trzech zadan czgstkowych i zwigzane byto z zakresami
tematycznymi ,Kultura” i ,Zywienie”. Po wystuchaniu krétkiego komunikatu uczen musiat
zdecydowac, ktére z podanych zdan sg zgodne z jego trescig, a ktére nie (technika
prawda-fatsz). Do zdajgcego nalezato wyszukanie informacji na temat pory nadawania
programu, stwierdzenie, czy prezentowane sg w nim ulubione dania radiostuchaczy oraz
czy autorzy zapraszajg do udzialu w konkursie kucharskim. Byto to zadanie
umiarkowanie trudne. Jego rozwigzywalnos¢ wyniosta w wojewddztwie podlaskim 60%
a w warminsko-mazurskim 53%.

W drugiej czesci arkusza na poziomie podstawowym znajomosé funkcji jezykowych
sprawdzano trzema zadaniami zamknietymi na dobieranie i wyboru wielokrotnego.
Okazaty sie one fatwe dla zdajgcych z obu wojewddztw (rozwigzywalnos¢ — 81%
w wojewddztwie podlaskim i 70% w wojewddztwie warminsko-mazurskim).

Zadanie 4. sktadato sie z czterech zadan czgstkowych i polegato na dopasowaniu
odpowiedzi (reakcji jezykowej) do ustyszanych pytah. W zadaniu zastosowano technike
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dobierania i dotyczyto ono zakresu tematycznego ,Zdrowie”. Bylo to najtrudniejsze
zadanie w tej czesci testu. Rozwigzywalnos¢ w wojewodztwie podlaskim wyniosta 72%
(zadanie tatwe), a w wojewodztwie warminsko-mazurskim 53% (zadanie umiarkowanie
trudne).

Zadanie 5., w ktorym zastosowano technike wyboru wielokrotnego, polegato na
przeczytaniu minidialogu i wybraniu wifasciwej wypowiedzi jednej z oséb. Zadanie
okazato sie tatwe. Jego rozwigzywalno$¢ wyniosta 81% w wojewoddztwie podlaskim
i 74% w warminsko-mazurskim.

Zadanie 6. byto kolejnym zadaniem opartym na technice wyboru wielokrotnego. Tekst
w jezyku polskim, na ktérym zostato ono oparte, przedstawiat okreslong sytuacje
komunikacyjng, a zadaniem uczniéw bylo wskazanie witasciwej reakcji jezykowe;j
sposrod trzech mozliwych odpowiedzi. Uczniowie wybierali wiec wypowiedzi stuzgce
ztozeniu koledze obietnicy kupienia biletow na koncert, zapytaniu o droge do muzeum,
wyrazeniu swojej opinii o koledze. Byto to najtatwiejsze zadanie w catym arkuszu. Jego
wskazniki rozwigzywalnosci sg wysokie. Dla ucznidow z wojewodztwa podlaskiego byto to
zadanie bardzo fatwe (90%), a dla uczniéw z warmihsko-mazurskiego — tatwe (83%).

Czes¢ testu sprawdzajgca rozumienie tekstéw pisanych obejmowata trzy zadania
zamkniete. Dla gimnazjalistow z wojewddztwa podlaskiego byty to zadania tatwe (71%),
natomiast dla uczniéw z warminsko-mazurskiego — umiarkowanie trudne (62%).

Zadanie 7. opierato sie na technice dobierania i dotyczylo czterech zakresow
tematycznych: ,Swiat przyrody — zwierzeta”, ,Zywienie”, ,Sport’ oraz ,Zakupy i ustugi’.
Zadaniem zdajgcego byto przeczytanie czterech ogtoszen réznych instytucji (punkt
konsultacyjny dla wiascicieli zwierzat, kawiarnia, basen i sklep dzieciecy) i dobranie do
nich odpowiedniego zdania. Rozwigzywalno$¢ wyniosta 70% w wojewddztwie podlaskim
i 58% w warminsko-mazurskim.

W zadaniu 8. wykorzystano technike wyboru wielokrotnego i dotyczyto ono trzech
zakreséw tematycznych: ,Zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu
wolnego”, ,Swiat przyrody — zwierzeta”, ,Zakupy i ustugi’. Uczniowie po przeczytaniu
czterech krétkich tekstow wybierali wlasciwg odpowiedz sposréd trzech podanych opcji.
W zadaniu wykorzystano materiat ikonograficzny. Rozwigzywalno$¢ wyniosta 82%
w wojewddztwie podlaskim i 72% w warminsko-mazurskim.

Zadanie 9. skfadato sie z czterech zadah czgstkowych i bytlo zwigzane z zakresem
tematycznym ,Swiat przyrody — zwierzeta”. Nalezalo w nim przeczytaé trzy oferty
ogrodow zoologicznych i dopasowa¢ do nich osoby zainteresowane dang oferts.
Wykorzystano tu technike dobierania. Bylo to zadanie umiarkowanie trudne dla
zdajgcych z obu wojewddztw. Rozwigzywalno$é wyniosta 62% w wojewoddztwie
podlaskim i 56% w warminsko-mazurskim.

W czesci arkusza poswieconej znajomosci srodkow jezykowych, umiejetnosc
postugiwania sie bardzo podstawowym zasobem $rodkdéw jezykowych sprawdzano
dwoma zadaniami zamknietymi. Uczniowie z wojewddztwa podlaskiego opanowali te
umiejetnos¢ w zadowalajgcym stopniu i zadania okazaty sie dla nich tatwe
(rozwigzywalnos¢ 72%), w wojewodztwie warminsko-mazurskim sprawity gimnazjalistom
umiarkowane trudnosci (rozwigzywalnos¢ 62%).

Do zadania 10. na dobieranie wykorzystano tekst narracyjny, ktory dotyczyt zakresu
tematycznego ,Dom”. Polegato ono na uzupetnieniu trzech luk w tekscie wyrazami
wybranymi sposréd szesciu podanych w ramce. Zadanie sprawdzato gidwnie
umiejetnosci leksykalne ucznidw. Za jego rozwigzanie mozna byto otrzymac trzy punkty.
Byto to najtrudniejsze zadanie w arkuszu (wojewddztwo podlaskie 59%, warminsko-
-mazurskie — 49% rozwigzywalnosci).
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Zadanie 11. dotyczyto zakresu tematycznego ,Swiat przyrody — pogoda” i zastosowano
w nim technike wyboru wielokrotnego. Zdajgcy musiat uzupetni¢ luki w tekscie,
przedstawiajgcym prognoze pogody, odpowiednig gramatyczng formg przymiotnika,
rzeczownika i czasownika. Zadanie to nie sprawito kiopotéw zdajgcym, byto zadaniem
tatwym. Rozwigzywalnos¢ wyniosta 84% w wojewddztwie podlaskim i 75%
w wojewodztwie warminisko-mazurskim.

7.1.2. POZIOM ROZSZERZONY

Arkusz egzaminacyjny z jezyka rosyjskiego na poziomie rozszerzonym sktadat sie z 8
zadan z zakresu wymagan okreslonych w podstawie programowej dla poziomu IlI.1.
Wymagania ogodlne w czterech czesciach arkusza przedstawia Tabela 7.2.

Tabela 7.2. Struktura arkusza na poziomie rozszerzonym i sprawdzane wymagania ogolne (GR-

R1-122)
Czes¢ arkusza Wymaganie/a ogolne ptllrfliféa\llv :Jgﬁfgvf’
I. | Rozumienie ze stuchu Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
Il. | Rozumienie tekstéw pisanych Il. Rozumienie wypowiedzi 10 25
lll. | Znajomosc¢ $rodkdw jezykowych I. Znajomos¢ srodkow jezykowych 10 25
I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych
IV. | Wypowiedz pisemna IIl. Tworzenie wypowiedzi 10 25
IV. Reagowanie na wypowiedzi
Suma punktéw: 40

Umiejetnosci z zakresu rozumienia ze stuchu sprawdzano dwoma zadaniami
zamknietymi.

Zadanie 1. sktadato sie z szes$ciu zadan czastkowych i wykorzystano w nim technike
wyboru wielokrotnego. Polegato ono na dwukrotnym wystuchaniu dwoéch tekstow.
Pierwszy (dialog) dotyczyt zakresu tematycznego ,Podrézowanie i turystyka — $rodki
transportu”, drugi (monolog) zwigzany byt tematycznie z zakresem ,Zycie rodzinne
i towarzyskie”. Byto to zadanie trudne dla uczniéw z obu wojewddztw. Rozwigzywalnos¢
w wojewodztwie podlaskim wyniosta 44%, zas w warminsko-mazurskim — 38%.

Zadanie 2. na dobieranie bylo zgodne z zakresem tematycznym ,Szkota”. Po
wystuchaniu czterech wypowiedzi o swojej szkole, uczniowie musieli przyporzgdkowaé
do kazdej osoby wypowiadajgcej sie jedno zdanie. Zadanie to okazato sie umiarkowanie
trudne dla zdajgcych. Rozwigzywalnos¢ w wojewddztwie podlaskim wyniosta 68%, zas
w warminsko-mazurskim — 54%.

Druga czes$¢ testu sprawdzalta rozumienie tekstow pisanych trzema zadaniami
zamknietymi typu na dobieranie.

Zadanie 3. dotyczyto zakresu tematycznego ,Zycie rodzinne i towarzyskie — $wigta
i uroczystosci’. W zdaniu wykorzystano tekst podzielony na trzy akapity. Opisywat on
urodziny nastolatki. Gimnazjalici mieli dobra¢ do kazdego akapitu wtasciwy nagtowek,
wyrazajgcy jego gtdbwng mysl. Zadanie okazato sie najtatwiejszym zadaniem w arkuszu,
a badana umiejetnos¢ opanowana zostata przez piszgcych w zadowalajgcym stopniu.
Rozwigzywalno$¢ wyniosta w wojewddztwie podlaskim 81%, w warminsko-mazurskim —
74%.

Do zadania 4. wykorzystano tekst narracyjny zwigzany z zakresem tematycznym ,Nauka
i technika”. Po przeczytaniu tekstu uczniowie musieli uzupetni¢ luki podanymi pod nim
zdaniami tak, aby otrzymany tekst byt spdjny i logiczny. W zadaniu wykorzystano
technike dobierania. Wynik, jaki gimnazjalisci uzyskali, rozwigzujgc to zadanie,
wskazuje, ze umiejetnos¢ ta nie zostata opanowana w zadowalajgcym stopniu — zadanie
okazato sie umiarkowanie trudne dla zdajgcych w wojewddztwie podlaskim
(rozwigzywalnos$¢ 58%) itrudne dla uczniow z wojewddztwa warminsko-mazurskiego
(39%).
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Zadanie 5. oparte bylo na tekscie dotyczgcym zakreséw tematycznych: ,Cziowiek —
zainteresowania” i ,Zycie rodzinne i towarzyskie — formy spedzania czasu wolnego”.
Zadaniem zdajgcego bylo przeczytanie informacji o trzech osobach oraz wybranie
sposrod czterech ofert turystycznych tej, ktéra najbardziej by danej osobie odpowiadata.
Zadanie okazato sie umiarkowanie trudne (rozwigzywalnos¢ w wojewoédztwie podlaskim
— 57%, w warminsko-mazurskim — 51%).

W czesci znajomosé Srodkéw jezykowych umiejetnos¢ postugiwania sie
podstawowym ich zasobem sprawdzaty dwa zadania otwarte.

W zadaniu 6. na dobieranie wykorzystano tekst zachecajgcy do zapisania sie na kurs
kierujgcych tramwajem lub trolejpbusem. Zadanie dotyczyto zakresu tematycznego
.,Podrézowanie — srodki transportu”. Skladato sie ono z pieciu zadan czastkowych
i polegato na uzupetnianiu luk w tekscie wyrazami z ramki w odpowiedniej formie tak,
aby powstat spojny i logiczny tekst. Wymagana byta poprawnos¢ gramatyczna
i ortograficzna wpisywanych wyrazéw. Zadanie okazato sie trudne. Rozwigzywalnos¢
wyniosta w wojewddztwie podlaskim 32%, zas w warminsko-mazurskim — 27%.

Zadanie 7. sktadato sie z pieciu zadan czgstkowych. Uczniowie mieli w nim
przettumaczy¢ na jezyk rosyjski podane w nawiasach fragmenty. Wymagana byta
réwniez petna poprawnos¢ gramatyczna i ortograficzna wpisywanych wyrazen. Zadanie
to okazato sie najtrudniejsze w arkuszu. Rozwigzywalno$sé wyniosta w wojewodztwie
podlaskim 32%, zas w warminsko-mazurskim — 27%.

Czes¢ czwarta — wypowiedz pisemna — sktadata sie z jednego zadania otwartego (zad.
8.), w ktorym sprawdzano umiejetnosci niezbedne do zredagowania krotkiego tekstu
uzytkowego. W zadaniu tym gimnazjaliSci musieli napisa¢ wiadomosé e-mail
do kolegi/kolezanki z Rosji. W tresci nalezato poda¢ powody zaproszenia stawnej osoby
do szkoty, piszgcy okreslali tez swojg role w przygotowaniach do tego spotkania oraz
opisywali swoje zamiary wzgledem rodzaju stroju na te okazje. Polecenie okreslato limit
diugosci tekstu (50-100 stow). Rozwigzywalnos¢ zadania wyniosta w wojewddztwie
podlaskim 41%, zas w warminsko-mazurskim — 30%. Bylo to zadanie trudne dla
uczniéw.

7.2. OSIAGNIECIA GIMNAZJALISTOW Z JEZYKA ROSYJSKIEGO
7.2.1. POZIOM PODSTAWOWY

Tabela 7.3. Stopien opanowania umiejetnosci w poszczegdlnych czesciach arkusza na poziomie
podstawowym (GR-P1-122)

Procent uzyskanych punktow
Czes¢ arkusza . warminsko-
podlaskie )

-mazurskie
Rozumienie ze stuchu 70 59
Znajomos¢ funkciji jezykowych 81 70
Rozumienie tekstow pisanych 71 62
Znajomos¢ srodkéw jezykowych 72 62

Gimnazjalisci z obu wojewddztw najlepsze wyniki uzyskali za znajomo$¢ funkcji
jezykowych. Rozwigzywalnos¢ w obrebie tej czesci wskazuje na opanowanie
umiejetnosci w stopniu zadowalajgcym.

Najstabsze wyniki podlascy uczniowie osiggneli za zadania na rozumienie ze stuchu,
zas gimnazjalisci z warminsko-mazurskiego za zadania ze znajomoSci Srodkow
Jjezykowych.

Stopienn opanowania umiejetnosci, sprawdzanych w czesci arkusza rozumienie ze
stuchu trzema zadaniami zamknietymi typu wybér wielokrotny, dobieranie i prawda-
fatsz, przedstawia Tabela 7.4.
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Tabela 7.4. Stopierh opanowania umiejetnosci w czeéci rozumienie ze stuchu (GR-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczegotowe Liczba in
(czynnosci) ymag 9 punktow podlaskie warminsko-
-mazurskie
15 2.2) Uczen okresla gtéwna mysl 1 64 49
tekstu
1.1.,1.2,,1.3,, | 2.3) Uczen znajduje w tekscie 9 74 64
2.,3.1., 3.2. okreslone informacje
33 2.4) Uczen okresla intencje 1 61 52
nadawcy/autora tekstu
14. 2.5) Uc.zen.okresla kontekst 1 60 40
wypowiedzi

Umiejetnosci z tej czesci zostaly opanowane w stopniu nizej zadowalajgcym.
Gimnazjalisci najlepiej opanowali umiejetnos¢ znajdowania w tekscie okreslonych
informacji. Dla ucznibw z wojewddztwa podlaskiego zadania sprawdzajgce te
umiejetnos¢ okazaly sie tatwe, a dla piszacych z wojewddztwa warminsko-mazurskiego
umiarkowanie trudne. Najwiecej problemow sprawito uczniom zadanie czgstkowe 3.1.
Uczniowie po wystuchaniu komunikatu radiowego nie potrafili stwierdzi¢, czy audycja
nadawana jest codziennie, prawdopodobnie nie zrozumieli stowa exenedenbHas. Co
drugi uczen popetnit blgd w tym zadaniu. Réwnie trudne okazato sie zadanie czgstkowe
1.4., wymagajgce okre$lenia kontekstu wypowiedzi. Tylko 60% zdajacych
z wojewoddztwa podlaskiego i 40% z warminsko-mazurskiego podato prawidiowa
odpowiedz. Wszystko wskazuje na to, ze ponownie zawiodta znajomos$¢ podstawowej
leksyki. By¢ moze tez uczniowie nie wystuchali uwaznie rozmowy do korica. Wytapali oni
pojedyncze stowa i zwroty typu: kaghe, cbecmb 6ymepbpodel, 6bINUMb COK
i zaznaczyli niewlasciwg odpowiedz — ilustracje przedstawiajgcg kawiarnie. Podobnie
zasugerowali sie znaczeniem stéw kopabisib, obnako, conHue i wybrali ztg odpowiedz —
ilustracje przedstawiajgcg brzeg morza i statek w oddali. Nieliczni gimnazjalisci, ktérzy
zrozumieli wyrazenia typu: obsiaka nnbieym kak kopabsiu, Mbl cpedu obrakos, bouwbcs
8bICOMbI Oraz criyckamacs ¢ 20pbl newkom, wybrali wtasciwg odpowiedz.

W czesci sprawdzajgcej znajomosé funkcji jezykowych za pomocg trzech zadan
zamknietych, w ktérych zastosowano technike dobierania i wyboru wielokrotnego,
badano stopien opanowania umiejetnosci przedstawionych w Tabeli 7.5.

Tabela 7.5. Stopien opanowania umiejetnosci w czeéci znajomos¢ funkcji jezykowych (GR-P1-

122)
) ) Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczegétowe Liczba in
(czynnosci) ymag 9 punktow podlaskie warminsko-
-mazurskie
59 6.2) Uczep _stosu1e formy 1 80 75
grzecznos$ciowe.
4,61, 62 |83 Uczenuzyskujeiprzekazuje 6 78 64
proste informacje i wyjasnienia.
51. 523, 6.4)_ Ucz_en prosi o pozwolen_le, 5 81 74
udziela i odmawia pozwolenia.
6.5) Uczen wyraza swoje opinie
6.3. i zyczenia, pyta o opinie i zyczenia 1 90 85
innych.
W tej czesci arkusza najlepiej opanowang przez tegorocznych gimnazjalistéw

umiejetnoscig okazato sie wyrazanie swoich opinii (byty to opinie o koledze). Uczniowie
z wojewddztwa podlaskiego uzyskali bardzo dobry wynik, zas$ z wojewddztwa
warminsko-mazurskiego zadowalajgcy. Rowniez umiejetnosci proszenia o pozwolenie
(skorzystania z komorki kolegi, pozyczenia gitary) i stosowania form grzecznosciowych
zostaty opanowane w stopniu zadowalajgcym przez ucznidéw z obu wojewddztw. Jedynie
uzyskiwanie i przekazywanie prostych informac;ji i wyjasnien dla uczniéw z wojewddztwa
warminsko-mazurskiego okazato sie zadaniem umiarkowanie trudnym. Najtrudniejsze
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w tej czesci okazato sie zadanie 4., zwigzane z zakresem tematycznym ,Zdrowie”. Byc¢
moze przyczyng niesatysfakcjonujgcego wyniku jest niedoktadne wystuchanie pytania
przez uczniéw.

W czesci rozumienie tekstéow pisanych za pomoca trzech zadan zamknietych typu na
dobieranie oraz wyboru wielokrotnego sprawdzano stopienn opanowania umiejetnosci,
ktére przedstawiono w Tabeli 7.6.

Tabela 7.6. Stopier opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstéw pisanych (GR-P1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczegotowe Liczba in
(czynnosci) ymag g punktéw | podlaskie warminsko-
-mazurskie
8.1 3.1) Uczen okresla gtdwng mysl| 1 82 7
tekstu.
7.2.,8.3, 3.2) Uczen znajduje w tekscie
. . ; 7 70 63
8.4., 9. okreslone informacije.
71.7.3.82. 3.3) Uczen okresla intencje 3 70 59
nadawcy/autora tekstu.
74 3.4) Uc_zen_okresla kontekst 1 73 58
wypowiedzi.

Umiejetnosci z tej czesci arkusza w zadowalajgcy sposob zostaty opanowane przez
uczniow z wojewodztwa podlaskiego. Piszgcy z wojewddztwa warminsko-mazurskiego
zadowalajgcy wynik uzyskali tylko w okreslaniu gtownej mysli tekstu. Pozostate
umiejetnosci opanowano w stopniu nizej zadowalajgcym. Gimnazjalisci z obu
wojewodztw najlepiej opanowali umiejetno$¢ okreslania gtéwnej mysli  tekstu.
Najtrudniejsze dla ucznidw okazaly sie zadania sprawdzajgce umiejetnos¢ okreslania
intencji nadawcy/autora tekstu, polegajgce na przeczytaniu tresci réznych ogtoszen
i dopasowaniu do nich odpowiedniego zdania.

Czes¢ sprawdzajgca znajomosé srodkéw jezykowych za pomocg dwdch zadan
zamknietych typu na dobieranie oraz wyboru wielokrotnego pozwolita okresli¢ stopien

opanowania przez ucznidbw umiejetnosci postugiwania sie bardzo podstawowym
zasobem srodkow jezykowych, ktéry przedstawia Tabela 7.7.

Tabela 7.7. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci znajomos¢ srodkow jezykowych (GR-P1-

122)
Nr zadania Wymadania szczeadlowe Liczba Procent uzyskanych pt.J'nktow
(czynnosci) ymag 9 punktéow podlaskie warmmsk_o-
-mazurskie

1. Uczen postuguje sie bardzo
podstawowym zasobem srodkow

10. jezykowych (leksykalnych, 3 59 49
gramatycznych, ortograficznych) [...].
1. Uczen postuguje sie bardzo

11. podstawowym zasobem srodkéw 3 84 75

jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...].

Analizujgc dane, mozna zauwazy¢, ze zadanie 10. polegajgce na uzupetnieniu luk
w tekscie wyrazami dobranymi sposrod podanych w ramce, sprawdzajgce znajomosc¢
podstawowej leksyki z zakresu tematycznego ,Dom”, okazatlo sie zadaniem
umiarkowanie trudnym dla piszgcych w wojewodztwie podlaskim i trudnym dla uczniow
z wojewodztwa warminsko-mazurskiego. Zdajgcy mylg znaczenia stow OueaH i kogép
(wskutek niewtasciwego skojarzenia z wyrazami w jezyku polskim), nie znajg stowa
eocmuHasi. Natomiast umiejetno$¢ stosowania struktur gramatycznych sprawdzana
w zadaniu 11. okazata sie mocng strong tegorocznych gimnazjalistdw. Uczniowie nie
mieli ktopotow z wyborem sposrdd trzech mozliwosci wiasciwej formy przymiotnika,
rzeczownika i czasownika. Umiejetno$¢ te gimnazjalisci z obu wojewddztw opanowali
w stopniu zadowalajgcym.
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7.2.2. POZIOM ROZSZERZONY

Tabela 7.8. Stopier opanowania umiejetno$ci w poszczegdlnych czesciach arkusza na poziomie
rozszerzonym (GR-R1-122)

Procent uzyskanych

Czes¢ arkusza punktow —

podlaskie warmirsko-

-mazurskie
Rozumienie ze stuchu 56 46
Rozumienie tekstow pisanych 63 54
Znajomo$¢ srodkow jezykowych 36 27
Wypowiedz pisemna 41 30

Uczniowie najlepiej poradzili sobie z rozumieniem tekstow pisanych (zadania
umiarkowanie trudne), natomiast najstabsze wyniki osiggneli w czesciach: znajomosc¢
Srodkéw jezykowych i wypowiedz pisemna (zadania trudne).

Czesc testujgca rozumienie ze stuchu zawierata dwa zadania zamkniete typu wybor
wielokrotny i na dobieranie..

Tabela 7.9. Stopien opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie ze stuchu (GR-R1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania Wymagania szczeg6towe Liczba in
(czynnosci) ymag 9 punktéw podlaskie warmifisko-
-mazurskie
1.1.,1.2, 2.3) Uczen znajduje w tekscie 8 49 38
1.4.,15., 2. | okreslone informacje.
2.4) Uczen okresla intencje
1.6. nadawcy/autora tekstu. 1 67 /0
13, 2.5) Uc_zen_okresla kontekst 1 74 72
wypowiedzi.

W czesci rozumienie ze stuchu gimnazjaliSci w stopniu zadowalajgcym opanowali
umiejetnos¢ okreslania kontekstu wypowiedzi. Umiejetnos¢ okreSlania intencji
nadawcy/autora tekstu zostata opanowana w stopniu nizej zadowalajgcym.
Umiarkowanie trudne okazaly sie zadania sprawdzajgce umiejetno$¢ znajdowania
w tekscie okreslonych informaciji. Jesli chodzi o te umiejetnos¢, uczniowie osiggneli
znacznie lepsze wyniki w zadaniu 2. W zadaniu 1. rozwigzywalnos¢ zadan czgstkowych
przez gimnazjalistow z podlaskiego miescita sie w przedziale od 20% do 48%, a wiec
zadania byty trudne. Rozwigzywalnos¢ zadan czgstkowych przez gimnazjalistéw
z warminsko-mazurskiego wynosita od 17% do 26% (zadania trudne i bardzo trudne).
Teksty wykorzystane w zadaniu 1. (dialog i monolog) okazaty sie zbyt trudne dla
zdajgcych. Uczniowie nie koncentrowali sie na wystuchaniu catego tekstu, lecz
wytapywali pojedyncze stowa.

Tabela 7.10. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci rozumienie tekstéw pisanych (GR-R1-

122)
Nr zadania Wemacania szczeatlowe Liczba Procent uzyskanych pt_lf1ktow
(czynnosci) ymag 9 punktéw podlaskie warminsko-
-mazurskie
3 3.2) Uczep okresla gfoyvnq mysl 3 81 74
poszczegdlnych czesci tekstu.
5 3.3) Uczen znajduje w tekscie 3 57 51

okreslone informacje.

3.6) Uczen rozpoznaje zwigzki
4, pomiedzy poszczegolnymi 4 52 39
czesciami tekstu.
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W czesci rozumienie tekstéw pisanych najlepiej opanowana zostata umiejetnosc
okreslania gtébwnej mysli poszczegolnych czesci tekstu — zadanie okazato sie fatwe.
Wykorzystano w nim podzielony na trzy czesci narracyjny tekst opowiadajgcy
0 urodzinach nastolatki (temat bliski gimnazjalistom). Uczniowie osiggneli zadowalajgcy
wynik. Pozostale sprawdzane umiejetnosci okazaly sie umiarkowanie trudne dla
piszgcych z podlaskiego, zas dla zdajgcych z warminsko-mazurskiego umiarkowanie
trudne i trudne. Najwiecej problemdéw uczniom w tej czesci przysporzylo zadanie 4.,
polegajace na uzupetnieniu luk podanymi pod tekstem zdaniami tak, aby otrzymany tekst
byt spdjny i logiczny.

Czes¢ testujgca znajomosé srodkow jezykowych zawierata dwa zadania otwarte.
Whyniki przedstawia Tabela 7.11.

Tabela 7.11. Stopieh opanowania umiejetnosci w czesci znajomosc srodkow jezykowych (GR-R1-

122)
Nr zadania Wemacania szezeadtone Liczba Procent uzyskanych pt.Jt\ktow
(czynnosci) ymag 9 punktow | podiaskie warmifisko-
-mazurskie
1. Uczen postuguje sie
podstawowym zasobem srodkéw
6. jezykowych (leksykalnych, 5 40 28
gramatycznych, ortograficznych) [...].
1. Uczen postuguje sie
7 podstawowym zasobem srodkow 5 32 27
jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych) [...].

Zadania sprawdzajgce znajomosc¢ Srodkow jezykowych okazaty sie trudne dla uczniéw
Z obu wojewddztw, o czym swiadczg niskie wyniki rozwigzywalnosci zadanh czgstkowych
(w woj. podlaskim od 19% do 59%, w warminsko-mazurskim od 9% do 54%). Zadanie 7.
okazato sie zadaniem najtrudniejszym w catym arkuszu. Zadania 7.3, 7.4 i 7.5 byly
bardzo trudne dla uczniéw z wojewddztwa warminsko-mazurskiego.

W zadaniu 6. najtrudniejsze okazato sie zadanie czgstkowe 6.1., ktére wymagato uzycia
rzeczownika smodu w celowniku. Tylko nieliczni uczniowie (19% w wojewddztwie
podlaskim i9% w  warminsko-mazurskim) rozwigzali zadanie  poprawnie.
W przewazajgcej wiekszosci nie rozumieli oni stowa nonb3a lub nie wiedzieli, ze
konstrukcja npuHocums nonb3y wymaga uzycia rzeczownika w celowniku komy. Niskie
wyniki uzyskali réwniez gimnazjalisSci w zadaniach czgstkowych 6.3. i 6.4,
wymagajgcych uzycia czasownika w trzeciej osobie liczby pojedynczej czasu
terazniejszego oraz drugiej osobie liczby mnogiej w trybie rozkazujgcym. Najmniej
trudnosci przysporzyto uczniom zadanie 6.2., w ktérym nalezato uzy¢ w bierniku liczby
pojedynczej rzeczownik rnozoda. By¢ moze pomocny byt przymiotnik znajdujgcy sie
przed rzeczownikiem, gdyz pojawiaty sie tylko btedy ortograficzne.
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Przyktady podane w ponizszej tabeli do zadania 6. sg autentycznymi rozwigzaniami
zaczerpnietymi z prac uczniow.

Tabela 7.12. Przyktady poprawnych odpowiedzi gimnazjalistow oraz typowych btedéw w zadaniu

6. (GR-R1-122)

Nr zadania | Poprawna odpowiedz Najczesciej powtarzajace sie bledy
odém, nroded, nnrodu,nydam, s1yoom,
6.1. 100sim 4 y
TIb00SIM
6.2. no2ody nae2ody,nozady, [1o2ody
npuenawaems, npueanawarnom,
6.3. npuanawaem
npuanacume
380HUME K, 360HUL, 3860HUlIMeE, 3860HbME,
6.4. 380HUME =
10380HUMeE, M0380HbME, M0380HMbE
3HepauYHble, 3HEP2UYHbIM, 3HEP2UYECKUX,
6.5. SHepauYHbIX
3HepauYHeMm

Zadanie 7. okazato sie zadaniem najtrudniejszym w catym arkuszu. Zadania 7.3., 7.4.
i 7.5. byly bardzo trudne dla ucznibw z wojewddztwa warminsko-mazurskiego.
Najwyzszy wskaznik rozwigzywalnoéci (po 54% w obu wojewddztwach) uzyskali
gimnazjalisci w zadaniu czastkowym 7.2., polegajacym na przettumaczeniu na jezyk
rosyjski wyrazenia w zimie. Zaskakujgco niski wynik (28%), uzyskali zdajgcy w zadaniu,
w ktérym nalezato uzy¢ podstawowego zwrotu okreslajgcego wiek Mam nsmHaduyams
nem. Najtrudniejsze okazato sie zadanie czgstkowe 7.5., sprawdzajgce uzycie
rzeczownika siatkbwka w narzedniku liczby pojedynczej. Uczniowie nie tylko nie znajg
rosyjskiego odpowiednika tego stowa, ale réwniez nie pamietajg rzgdu czasownika
ysriekambcs — (KeM,4em).

Przyktady, dotyczgce zadania 7., podane w Tabeli 7.13. sg autentycznymi rozwigzaniami
zaczerpnietymi z prac egzaminacyjnych uczniéw.

Tabela 7.13. Przyktady poprawnych odpowiedzi gimnazjalistéw oraz typowych btedéw w zadaniu
7. (GR-R1-122)

Nr zadania | Poprawna odpowiedz Najczesciej powtarzajace sie bledy
7.1. MHe MEHS1, Y MEHSI, MHe
7.2. 3umoti B 3ume, 6 3umoll, 8 3umue
7.3. X0rio0Hee xarnoodHel, x/oxe, Xorno00Ho, xarnooHa
Oenana, Oenanb,2omosur/a, pabomari/a,
7.4. Oenan
pabomarb
. gorinetiboriom, sonetibosnam,
7.5. gornetiboriom z .
gornelibonem, backemboriom, cuamkyskol
Czes$¢ egzaminu na poziomie rozszerzonym poswiecona wypowiedzi pisemnej
sprawdzata nastepujgce umiejetnosci okreslone wymaganiami szczegotowymi

w podstawie programowej:

1. Uczenh postuguje sie podstawowym zasobem Srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych), umozliwiajgcych realizacje pozostatych
wymagan ogoélnych w zakresie tematow: ,Cztowiek”, ,Szkofa” i ,Kultura”.

5. Uczen tworzy krétkie, proste i zrozumiate wypowiedzi pisemne (e-mail):

1) opisuje ludzi;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

7) opisuje plany na przysztos¢;

9) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

7. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (e-mail) w typowych
sytuacjach:

2) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
6) wyraza swoje opinie.
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Czes¢ sprawdzajgca umiejetnosé tworzenia krotkich wypowiedzi pisemnych zawierata
jedno zadanie otwarte, w ktéorym nalezato zredagowac krétkg (50-100 stéw) wiadomosé
e-mail do kolegi/kolezanki z Rosji. Osiggniecia uczniow w tym obszarze ilustruje
ponizsza tabela.

Tabela 7.14. Osiggniecia uczniéw w czesci wypowiedz pisemna (GA-R1-122)

. . Procent uzyskanych punktow
Nr zadania . Liczba —
PR Kryterium oceny . . warminsko-
(czynnosci) punktow podlaskie :
-mazurskie
tres¢ (przekazanie wymaganych 4 38 27
w poleceniu informacji)
8. spojnosé i logika wypowiedzi 2 52 37
zakres $rodkow jezykowych 2 40 30
poprawnosc srodkéw 2 35 28
jezykowych

Pisanie tekstu uzytkowego dla wiekszosci ucznidw zdajgcych egzamin gimnazjalny
z jezyka rosyjskiego w wojewddztwie podlaskim i warminsko-mazurskim okazato sie
zadaniem trudnym. Wielu gimnazjalistow nie podjeto préby pisania wiadomosci,
najprawdopodobniej byto to dla nich zbyt duze wyzwanie. Ich umiejetnosci jezykowe byty
zbyt niskie, zeby sprosta¢ postawionym wymaganiom.

Wyniki piszgcych wskazujg, ze uczniowie mieli duze problemy z przekazaniem
konkretnych informacji. Niepokdj budzi wagski zakres stosowanych przez piszacych
srodkéw jezykowych i niskie wyniki w kryterium poprawnosci jezykowej. Uczniowie
uzywajg bardzo podstawowych struktur leksykalno-gramatycznych, a wiec leksyki
i frazeologii na poziomie elementarnym ina granicy komunikatywnosci. Liczne biedy
jezykowe zakiécajg komunikacje, gdyz czesto prébowano przekazac informacje przy
pomocy leksyki zaczerpnietej z jezykow biatoruskiego i ukrainskiego lub zapisywano
polskie stowa cyrylicg, np.: cnomkaHue, cycmpeda, kab, do3Hambcs, crugame, Mbl
mycumbi. Niskie wyniki w kryterium poprawnos$ci jezykowej wskazujg, ze gimnazjalisci
nie znajg odmiany podstawowych rzeczownikéw, czasownikéw, podstawowych zasad
ortograficznych. Jedynie nieco wigkszg liczbe punktéw zyskali uczniowie z wojewodztwa
podlaskiego w kryterium spéjnosc i logika.

Nalezy takze zauwazy¢, ze wsrod zdajgcych byta niemata grupa gimnazjalistow, ktorzy
z tatwoscig wystawiajg sie po rosyjsku i ich prace oceniono na maksymalng liczbe
punktow.
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Przyktady sposobow realizacji tresci w zadaniu 8. podane w Tabeli 7.15. s3g
autentycznymi rozwigzaniami zaczerpnietymi z prac gimnazjalistow.

Tabela 7.15. Przyktady realizacji elementéw tresci oraz typowych btedow w zadaniu 8. (GR-R1-

122)

Odniést sie i rozwinat

Odniést sie

Nie odniést sie

Element 1.

(Napisz, dlaczego zaprosiliscie te osobe.)

Wymienia powdd i opisuje go w

sposdb szczegbtowy:

e MblI xomumm 3Hamb, Kak oHa
pabomaem u 4mo 8axHoe 8
amoli npogheccuu.

e [lomomy 4ymo MHo20 fiem
Ha3al oHa y4unacb 8 Hawel
wiKore.

e  Ona nuwem uHmMepecHsbie
KHU2U, Komopble yumarom
MUUOHBI riroded.

Wymienia wiecej niz jeden powod:

e Ham o4YeHb UHMEPECHO, KaK
OHa y4um c8oto posib. Ham
OYeHb Hpasumcsi, Kak OHa
uepaem.

e Ymobbi y3Hamb 0 €20 KU3HU.
OH pacckaxem Ham o ceoell
Kapbepe.

Podaje powdd, ale nie rozwija go:

e Mhi e2o npuenacunu, nomomy
4mo eeo mobum (oH xopowul
akmeép, oH rnonynspHsI).

e [lomomy ymo OH ugpaem &
¢unbme.

e [Ipuenacunu, Ymobbi ¢ HUM
102080puUMk.

e  OHa Kkpacusas (cumnamu4Hasi)

e  Xomum c HUM
MMO3HaKOMUMbLCH.

Brak podania powodu zaproszenia:

e Mbi npuenacunu akmépa
(mesuyy, criopmcmeHa)

e bydem scmpeya c nesuyed.

Opis innej imprezy (np.: urodzin

dyrektora szkoty, spotkanie z okazji

dnia babci).

(Wyjasnij, na czym

Element 2.
olega Twoj udziat w przygotowaniach

do tego spotkania.)

Wymienia czynnos¢ i opisuje jg

bardziej szczegotowo:

e A c nodpyeamu cdenana
Kpacusyto ebicmasKy o Hawel
wkKorne.

e Mbi npueomosursnu crieKmakiib,
8 komopom 51 6ydy uepampb
ar1asHyo porib.

e 5 6ydy Oenamb CHUMKU
Ho8bIM ¢homoarnnapamom.

Wymienia wigcej niz jedng

czynnos¢:

e 5 eomosurn dekopayuu u
cobpan deHbau Ha nodapok.

e S npuzomosurna CUeHy u
Kynuna uygsemsil.

o MHe HyxHO nipuenacume e20
Ha 06ed u nokazams Hawy
wKony.

Podaje jedng czynnos¢ i nie opisuje
jej:

e A npueomossio mopm.

e A Kynun ysemai.

e £ 3aHUMaOChb My3bIKOU.

e Mbi ybupanu knacc.

Brak konkretnej czynnosci:

e 5 nomoeato 8 M0020mMoskKe.
Pisze o osobach trzecich:

o [lesywku 6ydym neme.

Element 3.

(Opisz, jak zamierzasz ubra¢ sie w tym dniu.)

Wymienia czes$¢ garderoby i

opisuje ja:

e A Kynuna Hosyto 6enyto
6nysky.

o [loldy 8 mychbnsix Ha 8bICOKOM
kabrnyke.

Wymienia wiecej niz jedng czes¢

garderoby:

o OO0eHy b6enyto br1y3Ky, YEPHYIO
106Ky u cuHul ceumep.

o  OO0eHy KpacHoe niamee u
MOOHbIE mygeribKU.

e  Ymob eblerisitdempb cmusibHO,
Kynnto cebe 06Ky u
KOGDMOUKY.

Podaje jedng czes$¢ garderoby i nie

opisuje jej:

e A o00eHy nnamee.

e bydy e bprokax.

e  OO0eHycb 8 KOCMIOM.

Pisze, czego nie zatozy (nawet jesli

wymieni kilka rzeczy):

e  He 3Har, Yymo odemsb: OXKUHCbI
unu 06Ky ?

Pisze bardzo ogdlnie, ale uzywa

wiasciwego czasownika.

e OdeHychb Kpacugo (MOOHO
ar1e2aHmMHo).

Brak informacji o stroju, ubiorze:

e [loldy 3a rnokynkamu.

e  3asmpa bydy denampb
MOKYIMKU.

Pisze o osobach trzecich:

e  AHsa 6ydem 8 OxuHcax.
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Napisanie e-maila przysporzyto gimnazjalistom wielu probleméw. Wielu piszgcych
nie potrafito przekaza¢ podstawowych informaciji i ich prace w kryterium tresci zostaty
ocenione na 0 punktéw.

W odniesieniu do elementu pierwszego uczniowie najczesciej pisali, kogo zaproszono
do szkoty, ale juz nie zawsze uzasadniali, dlaczego zaproszono te osobe. Gimnazjalisci
pisali o spotkaniu ze znanym polskim aktorem (aktorkg), piosenkarzem, pisarzem,
sportowcem. Byly tez spotkania ze stawnymi Rosjanami, np.: Alg Pugaczowa,
Wiadimirem Putinem, Dimg Bitanem, czy piosenkarkg Ksiuszg. Zdarzaty sie prace,
w ktérych opisywano spotkanie z niezyjgcg juz osobg (Wiadimir Wysocki, Butat
Okudzawa, Karol Wojtyta). Najczestszym powodem zaproszenia byto to, ze uczniowie
lubig te osobe, jej muzyke, piosenki, filmy, chcg poznac jej zycie, porozmawiaé z nig nie
tylko o karierze, ale i zainteresowaniach, planach na przysztosé.

Realizujgc element drugi, piszacy wymieniali rézne czynnosci: dekorowanie sali,
przygotowanie sceny, muzyki, sprzgtanie, przygotowywanie positkéw, kupno kwiatow,
prezentu, przygotowanie pytan, konkurséw. Czasami probowali opisa¢ je bardziej
szczegbtowo, ale czesto btedy jezykowe zaktdcaty przekaz informacii.

Z realizacjg ostatniej informacji zdajgcy radzili sobie stosunkowo niezle. Wykazali sie
znajomoscig leksyki, wymieniajgc rozne czesci garderoby: dzinsy, spodnie, bluzka,
spodnica, sukienka, zakiet, pantofle, adidasy. Przekaz informacji zaktocaty niewtasciwe
czasowniki: y6épamb, ybupams, ybupamscs, Hanoxums — niepoprawne skojarzenie
z jezykiem polskim ubrac sie, ubiera¢ sie, natozy¢. Ponadto wiele probleméw uczniowie
mieli z uzyciem odpowiedniej formy czasownikéw: odems, o0embcsi, Hademe.

Nalezy zauwazy¢, ze duza grupa piszgcych opanowata typowe zwroty rozpoczynajgce
i konczgce list, ktére wykorzystuje sie, piszgc e-maila: lpusem!, N3suHu, ymo s mak
dosnieo He nucarn., lNMoyemy mbi mak doneo He nucan?, A kak meou dena?, 3mo e&cé.,
MNuwu., MNepedal npusem podumensm., KOy omeema.

7.3. OCENA WYPOWIEDZI PISEMNEJ GIMNAZJALISTOW POD WZGLEDEM
KRYTERIUM TRESCI

Analiza wynikow osiggnie¢ gimnazjalistdw na poziomie rozszerzonym pozwala dostrzec,
Ze napisanie wypowiedzi pisemnej przysporzyto zdajgcym wielu probleméw. Wydaje sie
uzasadnione przeanalizowanie wtasciwych rozwigzan, a takze zwrdécenie uwagi na
trudnosci, jakie wystgpity podczas realizacji tego zadania.

W poleceniu do zadania sprawdzajgcego umiejetno$¢ konstruowania wypowiedzi
pisemnej na egzaminie gimnazjalnym, zgodnie z wytycznymi zawartymi w informatorze,
znajdujg sie trzy elementy. Tak tez bylo w tegorocznym arkuszu na poziomie
rozszerzonym. Polecenie do zadania brzmiato nastepujgco:

W twojej szkole odbedzie si¢ spotkanie ze stawng osobg. W e-mailu do kolegi/kolezanki z Ros;ji:

e napisz, dlaczego zaprosilicie t¢ osobe do szkoty (Element 1.)

e wyjasnij, na czym polega Twoj udzial w przygotowaniach do tego spotkania (Element
2.)

e opisz, jak zamierzasz ubra¢ si¢ w tym dniu. (Element 3.)

Analizie zostato poddane kryterium tresci. Warto przypomnie¢, ze maksymalng liczbe
punktow za realizacje tego kryterium mozna uzyskac, jesli piszacy przekazat wszystkie
wymagane w poleceniu informacje, czyli odnidst sie do wszystkich elementow
z polecenia ije rozwingt w zadowalajgcym stopniu. WypowiedZ kwalifikuje sie do
jednego z pieciu poziomoéw zgodnie z Tabelg 7.16. (czyli w kryterium tresci przyznana
zostaje liczba punktéw odpowiadajgca danemu poziomowi: od 0 do 4).
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Tabela 7.16. Punkty przyznawane w kryterium tresci

Do ilu elementéw uczen sie lle elementéw rozwinat?
odniést? 3 2 1 0
3 4 3 2 1
2 2 1 1
1 1 0
0 0

W ocenie tresci ponadto egzaminatorzy rozwazali nastepujgce kwestie:

e W jakim stopniu jako czytelnicy czuli sie poinformowani w zakresie kluczowej
czesci danego elementu z polecenia;

e W jaki sposéb uczen realizowat dany element, za pomocg ilu zdan i jakich, za
pomocg ilu czasownikéw, okreslnikdw, jak ztozona byta wypowiedz, jak wiele
szczegotow przekazywata.

Element jest nieujety, gdy wypowiedz nie realizuje tego elementu lub realizuje go
w sposob catkowicie niekomunikatywny. Nalezy przyjac, ze uczen odnidst sie do danego
elementu z polecenia, gdy stworzyt komunikatywng wypowiedz, ktéra w minimalnym
stopniu realizuje dany element. Jako element rozwiniety w pracy nalezy przyjac
komunikatywng wypowiedz ucznia, ktéra odnosi sie do jednego z trzech elementow
tresci polecenia w sposéb bardziej szczegolowy (dwa odniesienia sie do danego
elementu lub jedno rozbudowane odniesienie sig).

Zamieszczone w dalszej czesci przyktadowe prace ucznidow piszgcych tegoroczny
egzamin ilustrujg problemy z realizacjg kryterium tresci.

Pracanr 1
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Praca nr 1 jest interesujgca, miedci sie w podanym limicie stow (57 stéw). Czytamy jg
z duza przyjemnoscig. Tekst spojny, logiczny, swiadczy o wysokich umiejetnosciach
jezykowych uczennicy. Uzywa ona precyzyjnych sformutowan (usseecmHas
CriopmcMeHKa, fpusomosums Cropripus, rnocosemyl, kak MHe odemsbcs). Nieliczne
btedy, ktére wystepujg w pracy, nie zakitdcajg komunikacji. Okazuje sie jednak, ze nie
wszystkie wymagane informacje zostaty przekazane. Powodem mogto by¢ niedoktadne
przeczytanie polecenia. Przeanalizujmy tres¢ powyzszej pracy. Uczennica napisata, ze
zaproszono do szkoty Marine Szarapowg — znang sportsmenke, ktéra Swietnie gra
w tenisa. Oprécz tego wielu uczniéw tej szkoty uprawia tenis. Uczennica nie tylko
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odniosta sie do elementu, ale i rozwineta go w postaci uzasadnienia. Element trzeci (jak
zamierza sie ubrac) jest rozwiniety bardzo szczegoétowo. Gimnazjalistka wymienia
czerwong sukienke i nowe pantofle, prosi tez kolezanke o rade w tej sprawie. Brak jest
odniesienia do elementu drugiego — jej udzialu w przygotowaniach do tego spotkania.
Wprawdzie uczennica zastanawia sie, jakg niespodzianke przygotowac, ale nie
wymienia zadnej konkretnej czynnosci. Reasumujgc, uczennica odniosta sie do dwoch
elementéw i oba z nich rozwinefa, co daje jej 2 punkty w kryterium tresci. Spojnosé
i logike oceniono na 2 punkty, maksymalng ilo$¢ punktéw przyznano réwniez za zakres
Srodkéw jezykowych (2 punkty) i poprawnosé srodkéw jezykowych (2 punkty). W sumie
uczennica otrzymata za wypowiedz pisemng 8 punktow na 10 mozliwych do zdobycia.
Szkoda tych dwdéch straconych punktéw. Wydaje sie, ze uczennica operujgca takim
stownictwem nie powinna mieé problemdéw z podaniem jakiejkolwiek czynno$ci, a moze
chciata sie odnies¢ do drugiego elementu w sposob na tyle oryginalny, ze rozmineta sie
Z poleceniem.

Praca nr 2

~golompes.. b HOWST. . UAKEAE. Fugems. Ao A anb, - Ml
- DPUWWAALMAU.. €60, nom OMY..TNQ...OR.. XOPOUANTL.. CNAPIMIMERN..
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Autor Pracy nr 2 wykazat sie umiejetnoscig bardzo krotkiego, ale czytelnego
przekazania informacji. W tekscie liczgcym 33 stowa napisat, ze zaproszono Adama
Matysza, bo jest on dobrym sportowcem — zdajgcy odnidst sie do pierwszego elementu
z polecenia. Przygotowat album — odnidst sie do drugiego elementu. Jedynie trzeci
element zostat rozwiniety (wtlozy nowe dzinsy i koszulke). Jednak uczen, realizujgc ten
element, uzyt niewlasciwego czasownika (y6pamscsi zamiast odemsbcsi), CO znacznie
zaburza komunikacje. W takim przypadku element rozwiniety traktujemy jako
wspomniany, czyli uczen jedynie odniost sie. Podsumowujgc, uczeh trzy razy odnidst sie,
co daje mu w kryterium tresci 1 punkt. W takim wypadku w pozostatych kryteriach mozna
rozpatrywa¢ przyznanie maksymalnie po jednym punkcie, jednak jest to wypowiedz,
ktéra nie zawiera 41 stow. Zgodnie z kryteriami oceny w takim przypadku ocenia sie jg
wytgcznie w kryterium tresci, a w pozostatych kryteriach nalezy przyznaé¢ 0 punktéw.
Poprzez uchybienia w realizaciji tresci uczen stracit wiec sporg liczbe punktow. Tekst jest
w catosci spojny, logiczny, mozna by wiec przyznac 2 punkty. W wypowiedzi wystepujg
gtéwnie Srodki jezykowe o wysokim stopniu pospolito$ci (1 punkt za zakres Srodkow
jezykowych). Liczne btedy nie zakidcajg jednak komunikacji (1 punkt za poprawnos$c).
Gdyby praca miata wtasciwg objeto$¢ i rozwiniecie przynajmniej jednego elementu,
zamiast jednego, przyznano by za nig szes¢ punktow.
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Pracanr 3
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Praca nr 3 to interesujgcy przykfad pracy, w ktérej autor w dziwnym jezyku informuje
kolege, ze w jego szkole bedzie Dorota, prawdopodobnie Rabczewska. Caty tekst,
najwyrazniej polski (nie sg to rosyjskie stowa), zapisany jest fonetycznie rosyjskimi
literami. Brak jest uzasadnienia zaproszenia Dody do szkoly — dla Rosjanina tekst
napisany takim jezykiem bytby niezrozumiaty. Jedyng informacje, réwniez zresztg
zawierajgca btedy jezykowe, ktdérg mozna uznac za odniesienie, jest: 51 6y0y rokasbigay
Hawly wkosny. Trzeci element z polecenia nie moze by¢ uznany. Informacja jest
nieczytelna. Uczen uzyt niepoprawnej formy niewlasciwego czasownika 6ydy ybeparscs
oraz nie podaje ani jednej poprawnej nazwy czesci garderoby. Wymienia krawat
i garnitur, ale te wyrazy majg zupetnie inne znaczenie w jezyku rosyjskim. Trudno jest tu
mowi¢ o spojnosci i logice czy bogactwie jezykowym. Bardzo liczne btedy znacznie
zaktécajg komunikacje. Podsumowujgc, wypowiedz oceniono na 0 punktow w kryterium
tresci, a w takim przypadku we wszystkich pozostatych kryteriach nalezy za nig rowniez
przyzna¢ 0 punktéw.

Pracanr 4
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Praca nr 4 miesci sie w podanym limicie (59 stéw). Informacje nie sg podane w tekscie
zgodnie z kolejnoscig w poleceniu, ale nie ma takiego wymogu. Najwazniejsze jest to,
aby uczeh w sposéb spajny i logiczny odnidst sie do wszystkich elementow i je rozwinat.
Autorka e-maila informuje kolezanke Masze, 2e w szkole bedzie Marta Zmuda.
| w dalszej czesci pracy w nieudolny sposob uzasadnia, dlaczego zaproszono aktorke
(7 y4ycb 8 meamparbHoU kiacc, nomomy 6ydemb akmpuca), wiec uczennica odniosta
sie do pierwszego elementu. Zinformacji drugiej wynika, ze bedzie z przyjaciotmi
Spiewaé w koncercie — bytaby to rozwinieta wypowiedz, ale zamiast rosyjskiego
czasownika nems pojawia sie name, ktdre znacznie zaburza komunikacje. Zatem
element rozwiniety traktujemy jako wspomniany. Podobnie jest z elementem trzecim —
autorka wypowiedzi wymienia czarne spodnie, czerwong bluzke i pantofle, ale uzywa
niewlasciwego czasownika 6ydy mena, ktéry powoduje, ze traktujemy ten element jako
wspomniany, nierozwiniety. Uczennica uzywa gtdwnie wyrazow o wysokim stopniu
pospolitosci. Wystepujgce w pracy liczne btedy nie zakidcajg komunikacji. Wypowiedz
zawiera usterki w spoéjnosci na poziomie zdan. Reasumujgc, uczennica w Kkryterium
tresci odniosta sie do trzech elementéw, Zzadnego z nich nie rozwineta, otrzymuje wiec 1
punkt. W takim przypadku we wszystkich pozostatych kryteriach mozna przyznac
najwyzej 1 punkt. W sumie wypowiedz oceniono na 4 punkty.

Pracanr5
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Praca nr 5 uzyskata maksymailng liczbe punktow we wszystkich kryteriach ocenianych
w tym zadaniu. Zdajgcy odnidst sie do wszystkich elementow z polecenia w sposob dosc¢
zwiezly, ale bardzo komunikatywny. Element 1. — zaproszono znanego sportowca, jego
zwyciestwa sg wszystkim znane — uczenh odnidst sie i rozwinat. Element 2. — czytamy, ze
autor wiadomosci musi wzig¢ kamere, aby wszystko nagra¢ — uczen odniost sie
i rozwingt. W odniesieniu do elementu 3. z wypowiedzi wynika, ze autor natozy (btad
jezykowy) biatg koszule i czarne spodnie. Dodatkowo mamy informacje, ze mama
poszuka czerwonego krawatu taty — uczen odniost sie i rozwinagt. Piszacy zadbat takze o
spojnos¢ ilogike tekstu. Wypowiedz jest w znacznej wiekszosci spojna i logiczna
zaréwno na poziomie poszczegolnych zdan, jak i catego tekstu. Zaskakuje nas btedny
zwrot konhczgcy wiadomosé (rnosdpaernsio), ale nie zaburza on przekazu gtéwnych
informacji. Praca miesci sie w okreslonym limicie stow (82 stowa). Uzycie kilku

98
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



precyzyjnych sformutowan (monbckuli yd4acmHuk, 8 amom eude criopma, nouwem
2ancmyk) umozliwito uczniowi uzyskanie 2 punktow w kryterium zakresu Srodkow
jezykowych. W pracy pojawiajg sie nieliczne btedy ortograficzne i jezykowe, ale nie
zaktécajg one komunikacji.

7.4. REFLEKSJE EGZAMINATOROW

O ZADANIACH OTWARTYCH NA EGZAMINIE Z JEZYKA ROSYJSKIEGO

Regina Bajerska
Autorka jest nauczycielkg jezyka rosyjskiego w Gimnazjum nr 1 im. Jana Pawta Il w Sokétce

Na tegorocznym egzaminie gimnazjalnym z jezyka rosyjskiego na poziomie
rozszerzonym wiele probleméw sprawity uczniom dwa zadania otwarte 6. i 7.
sprawdzajgce znajomos¢ srodkow jezykowych. Wskaznik tatwosci tych zadan okazat sie
jednym z najnizszych. Wielu ucznidbw nawet nie podjeto proby ich wykonania,
pozostawiajgc w arkuszu puste pola.

W zadaniu 6. po wstawieniu wszystkich brakujgcych wyrazéw w ogtoszeniu miat powstaé
spojny i logiczny tekst. Uczniowie mieli problem ze zrozumieniem tekstu, a co zatym
idzie

z dobraniem odpowiedniego wyrazu. Czesto popetniali bledy ortograficzne
lub gramatyczne. Nieliczni gimnazjalisci uzyli poprawnych form rzeczownikow: rrodu,
rnoeoda, czasownikow: npuanawame i 360HUMbL Oraz przymiotnika sHepauyHbIL.

W zadaniu 7. uczniowie stabo radzili sobie z okresleniem wieku, wyzszym stopniem
przystowka, meskg formg czasownika w czasie przesztym, czy uzyciem rzeczownika
siatkbwka w potgczeniu z podstawowym czasownikiem yenekambscsi. Czesto poprawnie
ttumaczyli wyrazenie, ale zapis zawierat btedy ortograficzne lub gramatyczne, co
skutkowato nieprzyznaniem punktéw w tej czesci zadania. Dla gimnazjalistow te zadania
okazaly sie trudne, a stopien znajomosci Srodkow jezykowych niski.

Umiejetnos¢ tworzenia krotkich tekstow pisanych (zadanie 8.) zostata opanowana
réwniez na niskim poziomie. W wigkszosci przypadkéw bardzo ograniczony zakres
Srodkéw jezykowych w znacznym stopniu uniemozliwiat realizacje polecenia. Do tego
dochodzity bardzo liczne bfedy, ktore zaktdécaty komunikacje. Niektérzy gimnazjalisci nie
podjeli nawet préby tworzenia tekstu.

Wielu uczniéw podeszto do egzaminu gimnazjalnego z jezyka rosyjskiego na poziomie
rozszerzonym z wilasnego wyboru: rozpoczeli oni nauke tego jezyka dopiero
w gimnazjum

i mimo, ze obowigzywat ich tylko poziom podstawowy, po trzech latach nauki danego
jezyka przystgpili rowniez do poziomu rozszerzonego, chcac sprawdzi¢ poziom swoich
wiadomosci

i umiejetnosci. W niektorych przypadkach te proby okazaty sie nieuzasadnione.

Aby w przysztosci wyniki byly lepsze, warto podobne ¢wiczenia wykonywac¢ z uczniami
na lekcjach, ¢wiczy¢ umiejetno$¢ uzupetniania luk podanymi wyrazami, utrwala¢ formy
gramatyczne i ortografie. Nalezy rowniez c¢wiczy¢ umiejetnosci tworzenia krotkich
tekstéw w formie listu prywatnego, wiadomosci, e-maila, wprowadzajgc elementy opisu
wygladu osoby, relacjonowania wydarzen z przesztosci, elementy zaproszenia,
wyrazania swoich uczué i opinii, a takze ich uzasadnienie.
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