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CZYTANIE TEKSTU LITERACKIEGO | NIELITERACKIEGO

NA EGZAMINIE MATURALNYM Z J EZYKA POLSKIEGO W 2011 ROKU

WSTEP

Materiat, ktory Panstwo otrzymuja, zawiera analize wynikéw egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego przeprowadzonego w maju 2011 roku. Publikacja sktada sie z trzech czesci.

W pierwszej czesci zamiescilismy opis zadan maturalnych znajdujgcych sie w arkuszach
egzaminacyjnych na poziomie podstawowym irozszerzonym. Scharakteryzowalismy tekst
Katarzyny Growiec Zy¢ dobrze z ludzmi, ktory stat sie podstawg do skonstruowania testu
sprawdzajgcego rozumienie tekstu publicystycznego. Opisalismy zadania znajdujgce sie
w tescie. Wskazalismy wiasciwy sposéb rozwigzywania zadan i przedstawilismy Kkryteria
oceniania. Poddalismy analizie wybrane odpowiedzi, zwracajgc szczegdlng uwage
na popetnione przez maturzystow btedy. Scharakteryzowalismy takze tematy wypracowan
maturalnych. PrzedstawiliSmy sposob realizacji rozwiniecia tematu wypracowan i wnioski
dotyczgce umiejetnosci zdajgcych w zakresie redagowania wilasnego tekstu w zwigzku
z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu.

Druga cze$¢ sprawozdania dotyczy wybranych zagadnien dotyczacych sposobow analizy
przez zdajgcych tekstéw literackich zamieszczonych w arkuszu egzaminacyjnym. Skupilismy
sie w niej na przedstawieniu przyjmowanych przez maturzystow postaw czytelniczych.
StaraliSmy sie te postawy nazwac i okresli¢ ich typowe cechy. Podjelismy takze prébe
okreslenia sposobu odbioru tekstu literackiego przez maturzystow w kontekscie wybranych
zagadnien teoretycznoliterackich  (umiejetnos¢  okreslania podmiotu  mdwigcego,
charakterystyka i funkcje postaci literackiej, sposob wykorzystania kontekstu w odbiorze
dzieta).

W trzeciej czesci publikacji, wykorzystujgc doswiadczenia egzaminatoréw egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego w 2011 roku, przedstawilismy stan wiedzy, poziom
umiejetnosci i postawy tegorocznych maturzystow. W tym celu siegneliSmy po wyniki ankiety
przeprowadzanej wsréd egzaminatorow, ktérzy sprawdzali prace maturalne. Na podstawie
ich obserwacji powiedzielismy o zaletach i wadach prac maturalnych. Poprosilismy takze
egzaminatorow egzaminu maturalnego z jezyka polskiego sprawdzajgcych prace maturalne
w tegorocznej sesji egzaminacyjnej o0 podzielenie sie przemys$leniami zwigzanymi
z charakterem prac maturalnych. W efekcie tej prosby zamiesciliSmy w czesci trzeciej
sprawozdania kilka wypowiedzi dotyczgcych kultury jezyka, kultury literackiej maturzystow
oraz komunikatywnosci wypracowan maturalnych.
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Serdecznie dziekujemy Krystynie Grabowskiej, Gra zynie K esickiej,

Maciejowi Ko scieleckiemu, Lidii Nowackiej za okazan g nam w tym wzgl edzie pomoc.

Panstwa wypowiedzi sg bardzo cenng refleksjg na temat umiejetnosci maturzystow oraz na
temat zmieniajgcej sie roli nauczyciela jezyka polskiego we wspotczesnej szkole.

Liczymy, ze przygotowana przez nas publikacja postuzy Panstwu do analizy wynikow
uzyskanych przez maturzystbw w Panstwa szkotach roku oraz do pracy zwigzanej
z przygotowaniem uczniow do kolejnego egzaminu maturalnego z jezyka polskiego.

Autorzy
Rozpziat |

CHARAKTERYSTYKA ZADA N, OPIS BLEDOW POPELNIANYCH PRZEZ ZDAJACYCH
W ROZWIAZANIACH ZADA N DOTYCZACYCH TEKSTU PUBLICYSTYCZNEGO, OPIS UMIEJETNOSCI
ZDAJACYCH ZWIAZANYCH Z REALIZACJ A WYPRACOWAN.

PozIOM PODSTAWOWY

Cze$¢ | — rozumienie pisanego tekstu

Przeczytaj uwanie tekst, a nagpnie wykonaj zadania umieszczone pod nim. Odpowiaglko
na podstawie tekstu i tylkatasnymi stowami— chybaze w zadaniu polecono inaczej. Udzielaj tylu
odpowiedzi, o ile jeste proszonaly. W zadaniach zamigch wybierz tylko jedn

z zaproponowanych odpowiedzi.

Rozmowa, czyli jak méwii stuchaé

1. Skad masz pewng, ze druga osoba rozumie przez twoje stowa doktadnied chcial¢ jej
przekaza? Skd wiesz,ze stowa, ktérych tywasz, dobrze oddato, co chcesz powiedzie Sdzisz,
ze to, co chcesz powiedzigjest tym, co naprawdczujesz? Jeli na ktdré z powyszych pyta
odpowiedziat& nie wiem, znalazkesic w pokanym gronie; powysze dylematy trapibowiem ludzi
co najmniej od czasu sofistow w staytnej Grecji. Wspotczesna psychologia powiagka,jedyr
metod, ktéra umaliwia spotkanieswiata jednej osoby zéwviatem drugiej, jest tak zwana efektywna
komunikacja. Zaleca sijg nie tylko do stosowania w codziennych relacjaamajlizszymi, ale te
jako sposéb prowadzenia kontaktow zawodowych, teygkich czy dyskursu publicznego.

2. Chat z pozoru wydaje sj ze nie ma nic prostszegozniozmawianie, to przecteczsto
doswiadczamy sytuacji, gdy nasz rozméwca lub my saytauwamy w trakcie dialogu zagmnie
lub przewidujemyze ono st wkrétce pojawi. Wydaje namesize nie jestémy wiasciwie rozumiani.
Przeczuwamy,ze w stowach naszego partnera ukryta jest sjaddaizja, jaké podtekst. Stowem:
rozmawiamy, ale nie komunikujemyesibyt dobrze. Energia rozméwcéw skupig sia obronie
whasnej samooceny zamiast na prawidtowym postraagantywow, wartdci i emocji drugiej strony.
Ludzie przestaj stuch&, zamiast tego wyobtajg sobie, co druga strona ma nasthglbo jaka jest.
Dlaczego tak si dzieje? Bo na drodze sidpariery komunikacyjne: ocenianie drugiej osobyjlyr
kontrolowania jej, brak otwargoi i empatii. To one powodgjnastawienie obronne i unietilioviaja
kontakt. Efektywna komunikacja wynika z szacunkuddogiej osoby i jej autonomii; w swej istocie
nie polega wcale na opanowaniu jakictszczegélnie wyrafinowanych umggjosci, lecz
na wyrzeczeniu gioceniania rozmowcy.

3. Przygto sic myslenie, ze komunikacja midzy ludzmi to przede wszystkim komunikacja
werbalna, czyli_stowa Jednak wielu psychologébw uws ze co najmniej 60 proc. informacji
czerpiemy z komunikacji niewerbalnej, czyli m.inesgdw, tonu gtosu, kontaktu wzrokowego
i dotyku; pozostate 40 proc. — rzeczywie ze stbw. Owa komunikacja niewerbalna ma szdregé
znaczenie przy odczytywaniu informacji na temat emdrugiej osoby. Tak wic czsto wiksze
znaczenie od tego, co méwisz, ma to, jak méwisk sg przy tym zachowujesz.
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4, Coraz wicej psychoterapeutéw i filozofow postrzega komudjka nie tylko jako
przekazywanie sobie informacji, ale jako dialognesgk, proces. Oznacza tae rozmowa nie jest
wyrzucaniem w préni¢ wypowiedzi w rodzaju: ,Jak u ciebie, wszystko dm##?”, ale sytuagj gdy
reakcja jednej strony powoduje empatyczeakcg drugiej strony. Komunikagj nie kpdzie wic
rozmowa réwnolegta, kiedy dwie osoby méwdo siebie, ale nie stuchapic nawzajem. Chodzi
o0 stworzenie — przy wykorzystaniu rozmowy — takietacji interpersonalnych, w ktérych obie strony
Sa rownie wane. § partnerami i pfwig¢cajg dwzo uwagi temu, co chicsobie nawzajem przekaza
Sa wrazliwe na los drugiej osoby, jeiycie, jej historé. Mitem jest,ze stuchanie innych — niegthny
element komunikacji — to rzecz tatwa i niewymagaj wysitku. Umiegtnos¢ stuchania jest bardzo
rzadka, a jej rozwigcie stanowi gwaran¢j sukcesu w wielu zawodach: od psychoterapeuty
czy lekarza po krawcowi fryzjera.Zeby poznéa potrzeby ludzi, pokazaze s dla nas wani, trzeba
im pozwolié nieskepowanie méwd.

5. Jak wec tworzy¢ warunki, aby druga osoba chciala nam swobodnievmulziee o sobie

i swoich potrzebach? Przede wszystkim trzebéa tstowiekiem dyskretnym, takim, ktéry potrafi
dochowd tajemnicy.

6. Do autentycznego kontaktu potrzebrneosvart@G¢ i zaangaowanie w sprawy drugiej osoby.
Owo zaangzowanie nie mge jednak polegana krytykowaniu (Cé€ty ze sob zrobita), stawianiu
diagnozy (Jeste szalona, mowi ci) ani chwaleniu patzonym z ocem (Dobrze zrobitg ale
mogtaby sie jeszcze bardziej postada Ktos, kto bez przerwy ocenia ikrytykuje, nie jest
przyjacielem, aleglzig. Oidzanie i szufladkowanie powodujze rozmdwca musi koncentrowaic
na obronie poczucia wiasnej waitdi nieustannie czuje gwinny. Zamiast ocenéa— co przychodzi
ludziom tatwo i bezrefleksyjnie — trzeba skoncewad sic na opisie sytuacji, ktgrnam rozméwca
przedstawia, i na problemie. Wystrzégsic kontrolowania i wywyszania (Ja w twoim wieku...).
Nalezy postawé na empati i spontaniczn&. Tylko wtedy kontakt kdzie dawat efekt synergii —
poczucie,ze razem mgecie wgcej nz w pojedynk, ze mazecie s¢ na siebie otworzyi nawzajem
Czega@ nauczy.
7. Zespolem barier zwzanych z efektywsn komunikacy jest take unikanie udziatu w troskach
drugiego cztowieka. W wielu sytuacjach spotecznpairie nie wiedz, jak st zachowd. Gdy kta
zwierza im s} ze swych probleméw, zaczynajacjonalnie argumentowai radz zrobi listg
za i przeciw ktéra zapewne dziala, ale raczej przy wyborzeaggindo mieszkania ai na przyktad,
zmianie pracy. Gmto tez w traumatycznej sytuaciji za wszgl&ere chcemy uspokeoirozméwe albo
odwréck jego uwag od problemu. Od przyjaciela oczekujemy natomiasga zgota przeciwnego:
ze nie przestraszyestez i bolu, lecz po prostu potrzyma z&g. Dawanie rozwjzan przybiera posia
rozkazywania, co k& powinien zrobé, w skrajnej postaci — gzenia, moralizowania (Matka
powinna...), stawiania zbyt wielu pytg§Gdzie byié..., Co robitg..., Dlaczego tak dtugo...) oraz
doradzania. Dlaczego swdd barier komunikacyjnych znalazio¢siakze doradzanie? Bo prowadzi
ono do zachwiania symetrycZud relacji. Oto ,znawca” udziela podpowiedzi igramtowi”.
Problem tkwi rownie w tym, ze czsto nikt nie prosit o rag a mimo to § otrzymuje. Udzielanie
nieproszonych rad jest wtraniem s w czyjes sprawy i komunikatem typu: Je$tgtupi, wigc
ci powiem, jak trzeba to zrabhiZ nieproszonymi radami jest jak z dobrymi intemaj.
8. A moze ludziom wcale nie chodzi o taeby s¢ ze solh dogada? Wskazuj na to liczne
przyktady zeswiata polityki czy miejsc pracy. Niektére firmy fugjonujg na zasadzie permanentnego
zarzdzania kryzysem; ich pracownicy fastraszeni i nieautentyczni we wzajemnych koatakt
Ludziom zarzdzapcym takimi firmami bardziej zaly na wtadzy ni budowaniu partnerskich relacji.
Jedni myla, ze g bardziej efektywni, gdy w autorytarny sposéb zdeap innymi, niz gdyby
zachowywali s} bardziej demokratycznie. Swopvtadz i kontrok nad innymi widz jako drog na
skroty do osjgniecia celu. Drudzy natomiast nie poteaBic efektywnie komunikowd bo wyrobili
w sobie przéwiadczenie,ze z innymi nie da 8ii — przede wszystkim — nie wartcg slogadywa.
Czsto uwaaja, ze ci inni odbiog che¢ kontaktu jako stakig i wykorzystaj sytuacg.
9. Ludzkie postawy g bardzo trudne do zmiany. sliektos jest uprzedzony wobec innych,
niewiele go przekona do zmiany zdania. Alalijeylko czlowiek dostrzega swoje trudéu
W porozumieniu z innymi i chce to zmiénpowinien trenowé&

Na podstawie: Katarzyna Growiegy¢ dobrze z luémi, ,Poradnik Psychologiczny POLITYKI" tom 3, 2009
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CHARAKTERYSTYKA TEKSTU

Tekst Rozmowa, czyli jak mowic i stuchac, ktory w czasie egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego postuzyt do badania umiejetnosci czytania tekstu nieliterackiego, jest fragmentem
wypowiedzi Katarzyny Growiec Zyé dobrze z ludZzmi, zamieszczonej w 3. tomie Poradnika
Psychologicznego Polityki z 2009 r. Tekst ten dotyczy kwestii zwigzanych z efektywng
komunikacja i jej funkcji w ksztattowaniu relacji zachodzgcych miedzy ludzmi.

Autorka tekstu, méwigc o tym, jak wazna jest efektywna komunikacja w zyciu czlowieka,
jednoczesnie polemizuje z powszechnym przekonaniem, ze ,komunikowanie sie to nic
trudnego” i ze nie wymaga jakichs szczegélnych umiejetnosci czy tez postaw. W jej
przekonaniu konsekwencjg tego obiegowego sgdu na temat komunikowania sie jest m.in. to,
ze ,rozmawiamy, ale nie komunikujemy sie zbyt dobrze”. Jak pisze w swoim tekscie
Katarzyna Growiec, nieuswiadamianie przez wielu ludzi tego, ze rozmawianie wymaga
opanowania wielu sprawnosci, brak wtasciwych zachowan w czasie rozmowy, niedgzenie
przez rozméwcow do efektywnego komunikowania sie sprawiaja, ze rozmowa traci czesto
swoj walor poznawczy, ze nie przynosi takich efektow, jakie przynosi¢ powinna. Jej zdaniem
istotnymi barierami komunikacyjnymi prowadzgcymi do zaklocen w komunikacji sg takze
takie czynniki, jak: postrzeganie rozmowy jako pola rywalizacji, walki, dgzenia
do zdominowania jednej osoby przez druga, jako sytuacji, w ktorej jedna osoba jest
poddawana ocenie przez drugg osobe, ,niestuchanie” tego, co wypowiada, co wyraza
rozmowca.

Autorka tekstu, wskazujgc na zlozonos$¢ pojecia ,komunikacja”, méwigc o tym, ze nalezy
mysle¢ o niej nie tylko w jej aspekcie werbalnym, ale i pozawerbalnym, w dalszej czesci
swojej wypowiedzi zastanawia sie nad tym, co czlowiek powinien zrobi¢, aby rozmowa byta
efektywna, aby byla wartosciowym dialogiem, synergig, a wiec rodzita efekt synergiczny,
wyrazajgcy sie w tworzeniu w czasie rozmowy nowych wartosci, innych niz tylko te, ktére
wypowiadane sg przez rozméwcow. W przekonaniu Katarzyny Growiec, rozmawiajgc, nalezy
widzie¢ w rozmowcy partnera, trzeba koncentrowac sie na jego wypowiedziach, odnosi¢ sie
do nich, angazowac sie emocjonalnie w rozmowe.

Konczac swoje rozwazania, autorka zauwaza, ze trudnosci w komunikacji miedzyludzkiej
mogg wynika¢ z postawy o0s6b, ktérym nie zalezy na porozumieniu sie z innymi, a takze
Z trudnosci zwigzanych ze zmiang ludzkich postaw. Autorka wierzy, ze trudnosci zwigzane
z brakiem umiejetnosci rozmawiania mogg zosta¢ przezwyciezone.

Tekst Katarzyny Growiec jest na o0g6t uporzadkowany i spojny. Charakteryzuje
go komunikatywny jezyk, ktory jest dostosowany do celu wypowiedzi i potrzeb odbiorcy.

CHARAKTERYSTYKA ZADA N DO TEKSTU

Umiejetnosci czytania tekstu nieliterackiego Rozmowa, czyli jak mowic i stuchac sprawdzano
13 zadaniami. Zadania te badaty umiejetnos¢ rozumienia tekstu na poziomie znaczen
(6 zadan, za ich rozwigzanie zdajgcy mogt uzyska¢ 9 punktéw), struktury (4 zadania, za ich
rozwigzanie zdajgcy mégt uzyska¢ 6 punktéw) i komunikacji (3 zadania, za ich rozwigzanie
zdajacy mogt uzyska¢ 5 punktéw). Zadania mialy zréznicowang forme i zréznicowany
stopien trudnosci. Wymagaty od zdajgcych wyszukiwania, odtwarzania i przetwarzania
informacii.
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CHARAKTERYSTYKA ZADA N DO TEKSTU KATARZYNY GROWIEC PT. ROZMOWA, CZYLI JAK MOWI €
| SLUCHAC. KRYTERIA PUNKTOWANIA ROZWI AZAN | PRZYCZYNY Bt EDNYCH ODPOWIEDZI.

Zadanie 1.
Tres$é polecenia:
Jalg funkcje w kompozycji catego tekstu pesnpytania postawione na patku akapitu 17?

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte kroétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiej etho$é odczytania sensu akapitu . Wymaga przetworzenia
informacji zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien odpowiedzie¢, ze trzy pytania, ktére znajdujg sie na poczatku tekstu
Katarzyny Growiec sg wstepem do jej wypowiedzi, zapowiadajg problematyke wypowiedzi
(stanowig ukryty plan wypowiedzi) lub sluzg nawigzaniu kontaktu z czytelnikiem.
Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajagcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalno $¢
zadania wyniosta 65% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
» streszczanie akapitu 1.,
« okre$lanie charakteru odpowiedzi jakie powinny zosta¢ udzielone na postawione
w tekscie pytania (np. obszerne, wyczerpujgce),
» okreslanie funkcji pytan wytgcznie na poziomie komunikacji tekstu,
* nazywanie funkcji nagromadzenia pytan (srodka stylistycznego) w tekscie,
« nazywanie funkcji powtdrzenia konstrukcji sktadniowej (srodka jezykowego) w tekscie.

Zadanie 2.

Tres$é polecenia:

W kontelécie akapitu 2. wyjsnij sens zdaniaStowem: rozmawiamy, ale nie komunikujenayzbiyt
dobrze

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczen. Sprawdza umiej etnos¢é odczytania sensu stéw i wyra zen. Wymaga
przetworzenia informacji zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien objasni¢ sens zdania cytowanego w poleceniu, uwzgledniajgc,
ze w akapicie 2., w ktérym znajduje sie to zdanie, autorka podkresla roznice pomiedzy
rozmowg a komunikowaniem sie (komunikowanie polega zaréwno na mdwieniu
i na stuchaniu, zaktada che¢ przezwyciezenia barier komunikacyjnych, chec¢ rozumienia sie
nawzajem). Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt.
Rozwigzywalno $¢ zadania wyniosta 71% .

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
« definiowanie pojecia komunikat,
» objasnianie znaczenia czesci zdania (stowem: rozmawiamy),
« parafrazowanie zdania zamiast objasnienia jego sensu,
e podawanie przykfadu zamiast objasnienia sensu zdania,
» okreslanie okolicznosci, jakie moga towarzyszy¢ rozmowie.

Zadanie 3.
Tres$é€ polecenia:
Na podstawie akapitu 3. wyjaij, jak autorka rozumie termikomunikacja niewerbalna

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczen. Sprawdza umiej etno$é odczytania sensu akapitu . Wymaga przetworzenia
informacji zawartych w tekscie.

Zdajacy powinien objasni¢ znaczenie terminu, odwotujgc sie do tresci akapitu. Objasnienie
to moglo przyjmowaé rbézne stopnie uogdlnienia. Punktowane bylo stwierdzenie
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o charakterze ogélnym, ze komunikacja niewerbalna to przekaz bez stéw, jak i przywotanie
sytuacji komunikacyjnej, w ktdrej mowa jest zastepowana gestami, mimikg. Za udzielenie
poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymaé 1 punkt. Rozwigzywalno §¢ zadania
wyniosta 94% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:

» objasnianie sensu terminu na podstawie informacji pochodzgcych z niewtasciwego
fragmentu tekstu (spoza 3 akapitu),

« udzielanie odpowiedzi w formie cytatu (komunikacja werbalna, czyli stowa),

* wyjasnianie wytgcznie terminu komunikacja,

« udzielanie odpowiedzi w formie zaprzeczenia (komunikacja werbalna jest to co$ innego
niz porozumiewanie sie gestem, kontaktem wzrokowym, dotykiem),

» objasnianie sensu terminu na podstawie informacji pochodzgcych spoza tekstu,

* niezrozumienie stowa werbalna.

Zadanie 4.
Tres$é polecenia:
Z akapitu 3. wypisz dwaiykowe wyznaczniki spojrici tekstu.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiej etno $¢é rozpoznawania cech kompozycji tekstu i wskazywania
jezykowych  srodkéw wyznaczaj acych spojno ¢ tekstu. Wymaga przetworzenia
informacji wyrazonych w tekscie.

Zdajacy powinien wypisa¢ z tekstu wyrazy, ktére stuzg budowaniu semantycznej spojnosci
tego tekstu, tzw. metajezykowe operatory relacji tresciowych sluzgce podkresleniu
wnioskowania (tak wiec, czyli) i przeciwstawienia mysli (jednak) lub budowaniu spdjnosci
strukturalnej, np. zaimki osobowe i wskazujgce (owa). Za udzielenie poprawnej odpowiedzi
zdajacy mogt otrzymacé 2 punkty. Rozwigzywalno $¢ zadania wyniosta 38% .

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
* wypisywanie z akapitu fragmentow tekstu (zwykle kilkuwyrazowych) bez oznaczenia,
ktory wyraz jest wyznacznikiem jezykowej spojnosci tekstu,
« wskazywanie wyznacznikbw spoéjnosci tekstu innych niz jezykowe (zdania sg
przeciwstawne; tekst znajduje sie w jednym akapicie),
* uznanie, ze spOjnosc¢ i spojnik to synonimy.

Zadanie 5.

Tres$é€ polecenia:

Poprawnym relacjom interpersonalnym sprzyjajézne zachowania i cechy rozméwcow
przedstawione w akapitach 4. i 6. Zaznacz wszystkaéciwe.

umiejtnos¢ prowadzenia rozmowy rownolegtej,
podkrelanie hierarchii rozméwcéw,

umiejgtnos¢ wzajemnego stuchania,

wrazliwos$¢ na drugiego czlowieka,
empatyczna reakcja rozméwcow,

ocenianie i wartéciowanie.

~poooTw

Charakterystyka zadania:

Zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Bada rozumienie tekstu publicystycznego
na poziomie znaczen. Sprawdza umiej etno$¢é wyszukania informacji zawartych

w tek scie zgodnie z kryterium okre slonym w poleceniu (zachowania i cechy rozméwcow
sprzyjajgce budowaniu relacji interpersonalnych). Wymaga odtworzenia informacji zawartych
w tekscie.

Zdajacy powinien przeanalizowac¢ akapit 4. i 6. tekstu Katarzyny Growiec i zaznaczy¢ jedna,
dwie lub trzy poprawne odpowiedzi. Z tresci akapitow, do ktérych powinien sie odwotaé
zdajacy, wynikato, ze budowaniu wiasciwych relacji interpersonalnych sprzyjajg umiejetnosc
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wzajemnego stuchania, wrazliwosé na drugiego cziowieka, empatia. Za udzielenie poprawnej
odpowiedzi zdajgcy mégt otrzymac 1 punkt. Rozwi gzywalno $€ zadania wyniosta 75% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
* zaznaczenie jednej odpowiedzi niepoprawnej,
* bledy w zaznaczaniu poprawnych odpowiedzi (btedy graficzne),
« wyszukiwanie informacji wedtug niewtasciwego kryterium.

Zadanie 6.

Tres$é polecenia:

Z jakim obiegowym przekonaniem na temat prowadzesdenowy polemizuje autorka artykutu
w akapicie 2?

w akapicie 4?

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte kroétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczen. Sprawdza umiej etno$€é dostrzegania polemicznego charakteru wypowiedzi
Wymaga przetworzenia informacji zawartych w tekscie i zastosowanie ich do rozwigzania
problemu.

Zdajgcy powinien odpowiedzie¢, ze autorka polemizuje z obiegowym przekonaniem,
ze rozmowa jest czym$ prostym (akapit 2.) i z przekonaniem, ze w stuchaniu rozmowcy nie
ma nic trudnego (akapit 4.). W przypadku odpowiedzi zdajacego wynikajgcej z analizy tresci
akapitu 6. mozliwe bylo takze stwierdzenie, ze autorka polemizuje z przekonaniem,
ze rozmowa jest wylgcznie przekazywaniem sobie informacji. Za udzielenie poprawnej
odpowiedzi zdajgcy mégt otrzymac 2 punkty. Rozwigzywalno §¢ zadania wyniosta 42% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
* nieznajomosc¢ sensu stowa polemika (polemizuje),
* nieznajomosc¢ sensu wyrazenia obiegowe przekonanie,
 przedstawianie poglgdow autorki dotyczacych wiasciwego sposobu prowadzenia rozmowy,
« odnoszenie sie do postaw, a nie do przekonan,
« wpisywanie odpowiedzi w niewtasciwych miejscach,
» odwotywanie sie do niewlasciwego akapitu.

Zadanie 7.
Tresé€ polecenia:
Jakie funkcje w tedcie pemni akapit 5? Wymiedwie.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte kroétkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiej etno$¢ okre slania funkcji kompozycyjnej akapitu w tek  $cie
(rozpoznania zasady kompozycyjnej tekstu) lub okreslania funkcji komunikacyjnej akapitu
w tekscie. Wymaga przetworzenia informacji zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien wymieni¢ jedng z kilku funkcji akapitu 5. Mégt stwierdzié, ze akapit
podsumowuje wczesniejsze akapity, ze uzupetnia tres¢ akapitu 4. Poprawne byta takze
odpowiedz, ze akapit 5. ma charakter tranzycyjny lub Zze wprowadza kolejne zagadnienia.
Jezeli zdajgcy okreslat funkcje komunikacyjng akapitu, mégt odpowiedzieé, ze akapit petni
funkcje dydaktyczng (sktania do refleksji). Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajgcy mégt
otrzymac¢ 2 punkty. Rozwigzywalno $¢ zadania wyniosta 55% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
« okreslanie funkcji catego tekstu,
« wymienianie dwukrotnie tej samej funkcji (przy pomocy innego sformutowania),
* przepisywanie funkcji wymienionych w poleceniu zadania 8. (traktowanie polecenia
innego zadania jako podpowiedzi),
« okreslanie tresci (sensu) akapitu.
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Zadanie 8.

Tres$é polecenia:

Spasrod zacytowanych poiej zda wybierz te_dwadla ktorych charakterystyczne godane funkcje

tekstu. Wpisz do tabeli odpowiednie numeryrzda

1. Wydaje nam si, ze nie jestémy wiasciwie rozumiani.

2. Wspotczesna psychologia powiada, jedyrs metody, kt6ra umdliwia spotkanieswiata jednej
osoby ze&wiatem drugiej, jest tak zwana efektywna komuni&acj

3. Dobrze zrobitg, ale mogtaby si¢ jeszcze bardziej post@raastpnym razem.

Funkcja Numer zdania
Impresywna
Poznawcza

Charakterystyka zadania:

Zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Bada rozumienie tekstu publicystycznego
na poziomie komunikacji. Sprawdza umiej etno$€ rozpoznawania impresywnej

i poznawczej funkcji tekstu . Wymaga przetworzenia informacji zawartych w tekscie.
Zdajgcy powinien odpowiedzie¢, ze funkcja impresywna jest charakterystyczna dla
zadania 3., a funkcja poznawcza dla jest charakterystyczna dla zadania 2. Za udzielenie
poprawnej odpowiedzi zdajgcy mogt otrzymac¢ 2 punkty. Rozwigzywalno $¢ zadania
wyniosta 73% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
e udzielanie wiekszej liczby odpowiedzi, niz okreslona w poleceniu (wpisywanie Kkilku
numerow zdan do jednego wiersza),
* nieznajomosc funkcji tekstu,
« rozpoznanie tylko jednej funkgiji,
« brak umiejetnosci rozpoznawania funkcji tekstu (intencji wypowiedzi).

Zadanie 9.

Tres$é polecenia:

Ktére z podanych nej zdan wyraza poghdy autorki? Odpowied zaznacz, wstawigf znak X
do odpowiedniej rubryki.

Lp. Zdanie Odpowiedz
1. Empatia daje szaasvspdlnego rozwizania problemow.
2 Doradzanie drugiemu cztowiekowi jest jadnbarier

' komunikacyjnych.

3. Odwrocenie uwagi od problemu to forma przyjaciedgkiomocy.

Charakterystyka zadania:

Zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Bada rozumienie tekstu publicystycznego
na poziomie znaczen. Sprawdza umiej etno$¢ okre slenia gtdbwnej my $li (przestania)
wypowiedzi Katarzyny Growiec . Polega na odtworzeniu informacji wyrazonej w tekscie.
Poprawne rozwigzanie zadania wymaga od zdajacego rozumienia poglagdéw wyrazanych
przez autorke i wskazania 1. lub 2. zdania jako tego, ktére wyraza poglgdy autorki (poprawne
bylo takze wskazanie obydwu zdan). Za udzielenie poprawnej odpowiedzi zdajacy mogt
otrzymac 2 punkty. Rozwigzywalno $¢€ zadania wyniosta 93% .

Przyczyny bt ednych odpowiedzi:
* niezrozumienie pogladow autorki wyrazonych w tekscie,
e niezauwazenie ironicznego charakteru 3. zdania,
e zaznaczanie wszystkich odpowiedzi.
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Zadanie 10.

Tres$é polecenia:

Uzyte w akapicie 7. cudzystowy

A. sygnalizuj uzycie wyrazow potocznych.
B. wyodrebniajg nazwy wiasne.

C. wprowadzaj element ironii.

D. wyodrebniaj cytaty.

Zaznacz poprawnodpowied.

Charakterystyka zadania:

Zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Bada rozumienie tekstu publicystycznego
na poziomie  komunikacji. Sprawdza umiej etnosé okreslania funkcji znaku
interpunkcyjnego (cudzystowu) . Wymaga przetworzenia informacji zawartych w tekscie.
Zdajacy powinien zauwazyc, ze w akapicie 7. cudzystowy stuzg nadaniu wypowiedzi
ironicznego charakteru. Za udzielenie poprawnej odpowiedzi mozna byto otrzymaé 1 punkt.
Rozwi gzywalno $¢ zadania wyniosta 86% .

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
* nieznajomos$¢ funkcji cudzystowu,
e nieumiejetnosé rozpoznawania ironii w tekscie,
« wskazanie kilku odpowiedzi,
* bledy w zaznaczaniu poprawnych odpowiedzi (btedy graficzne).

Zadanie 11.
Tres$é polecenia:
Z akapitébw 6. i 7. wybierz i nazwigwa zabiegi g§zykowe, ktére eywiaja wypowiedz autorki.
Zilustruj kazdy z nich przyktadem z tekstu.
1. nazwa zabieguzykowego:
przykfad:
2. nazwa zabiegwykowego:
przyktad:

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
komunikacji. Sprawdza umiej etho$¢é rozpoznawania charakterystycznych cech stylu

i jezyka tekstu, nazywania $rodkdéw | ezykowych . Wymaga przetworzenia informacji
zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien wymieni¢ dwa zabiegi jezykowe np. zr6znicowang sktadnie; zastosowanie
zdan pytajgcych; wtrgcen; cytowanie; obecnos¢ kolokwializméw; sentencji; uzycie
cudzystowu jako znaku ironii; postuzenie sie wyliczeniem; poréwnaniami; powtdrzenia;
przeciwstawienia; zroéznicowanie formy czasownikdw. Odpowiedz zdajgcego byla
punktowana tylko wtedy, gdy wymieniony zabieg jezykowy byt zilustrowany trafnie dobranym
przyktadem. Za udzielenie pelnej odpowiedzi zdajgcy otrzymywat 2  punkty.
Rozwi gzywalno $¢ zadania wyniosta 53%.

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
» brak przyktadow,
 dobieranie niewtasciwych przyktadéow,
* przywolywanie tresci argumentéw,
« mylenie srodkéw jezykowych z funkcjami tekstu,
» wskazywanie srodkow jezykowych, ktore nie zostaly uzyte w funkcji okreslonej
w poleceniu.
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Zadanie 12.
Tres$é polecenia:
Akapit 7. uzupetnia tg akapitu 6. Wyjénij, na czym to uzupetnienie polega.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
struktury. Sprawdza umiej etno$€é rozpoznawania zasady kompozycyjnej tekstu (oraz
umiej etno 8¢ odczytywania sensu fragmentu tekstu). Wymaga przetworzenia informacji
zawartych w tekscie.

Zdajgcy powinien odpowiedzie¢, ze w akapicie 7. autorka wymienia kolejne (dodatkowe)
warunki dobrej (skutecznej) komunikacji. Za udzielenie poprawnej odpowiedzi mozna byto
otrzymac 1 punkt. Rozwigzywalno $¢ zadania wyniosta 77% .

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
* udzielanie odpowiedzi stanowigcych parafraze polecenia lub zawierajgcych synonim
wyrazu uzupetnia,
« wskazywanie roznicy miedzy akapitami,
» charakteryzowanie akapitu 6.
» streszczanie akapitu 7.
* budowanie odpowiedzi wedlug schematu: uzupetnia, poniewaz + streszczenie akapitu 7.

Zadanie 13.

Tres$é polecenia:

Na podstawie akapitu 8. wskadwie przyczynyswiadomej rezygnacji niektérych ludzi ze skutecznej
komunikaciji.

Charakterystyka zadania:

Zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Bada rozumienie tekstu publicystycznego na poziomie
znaczen. Sprawdza umiej etnos¢é odczytania sensu fragmentu tekstu. Wymaga
przetworzenia informacji wyrazonych w tekscie.

Zdajgcy powinien odpowiedzie¢, ze przyczyng $wiadomej rezygnacji niektorych ludzi
ze skutecznej komunikaciji jest taka hierarchia wartosci, w ktorej skuteczna komunikacja nie
ma znaczenia (np. uznajg, ze hajwazniejszg wartoscig jest wladza). Zdajgcy mégt tez
odpowiedzie¢, ze niektérzy ludzie rezygnujg ze skutecznej komunikacji z powodu
przekonania, ze autorytarne zarzgdzanie jest bardziej efektywne. Poprawne bylo takze
stwierdzenie, ze ludzie obawiajg sie, ze che¢ kontaktu zostanie uznana za stabosé¢ lub
sgdzg, ze z innymi nie da sie porozumie¢. Za udzielenie peinej odpowiedzi zdajgcy
otrzymywat 2 punkty. Rozwigzywalno $¢é zadania wyniosta 91% .

Przyczyny bt ednych lub niepetnych odpowiedzi:
« wskazywanie przyczyn niewynikajgcych z akapitu 8.
« zaktocenia komunikatywnosci odpowiedzi (skroty myslowe, wykolejenia sktadniowe),
» podawanie przyktadow rezygnacji z préb skutecznego komunikowania sie z ludzmi.
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WNIOSKI WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW UZYSKANYCH PRZEZ ZDAJ ACYCH W ZWIAZKU
Z REALIZACJ A CZESCI | ARKUSZA

Zdajgcy egzamin maturalny z jezyka polskiego w maju 2011 roku potrafig wlasciwie
odczytywaé tekst nieliteracki na poziomie znaczeh i na poziomie komunikacji. Umiejg
wskazac¢ gtéwng mysl tekstu, na ogo6t odczytuja wiasciwie znaczenie pojec, sens zdan
i akapitow. Potrafig poprawnie okresli¢ intencje autora tekstu, funkcje tekstu i funkcje
zastosowanych w tekscie znakéw graficznych. Pewne trudnosci sprawia zdajgcym
okreslenie pogladéw autorki, ktére majg polemiczny charakter i okreslenie funkcji
zastosowanych w tekscie srodkow jezykowych.

Maturzysci majg duze trudnosci z odczytywaniem tekstu na poziomie struktury. Chociaz
na ogot potrafig okreslic zaleznosci zachodzgce pomiedzy akapitami, to jednak majg
problemy z okreslaniem wyznacznikOw spojnosci tekstu nieliterackiego, z rozpoznawaniem
zasady kompozycyjnej tekstu i jej funkcji.

Btedy popelniane przez zdajgcych w zwigzku z rozwigzywaniem zadan zamieszczonych
w | czesci arkusza egzaminacyjnego mialy zroznicowany charakter. W odniesieniu
do wszystkich zadan wynikaty z udzielania odpowiedzi:

* na podstawie niewtasciwych fragmentow tekstu,

* w zwigzku z wkasnymi poglgdami (spoza tekstu),

e przez cytowanie w sytuacji, gdy odpowiedz powinna zosta¢ udzielona wkasnymi stowami,

< w odniesieniu do czesci polecenia (nieuwazne czytanie polecen),

* niepoprawnych jezykowo,

* nieczytelnych graficznie,

« niezgodnych z liczbg odpowiedzi wskazang w poleceniu,

* ilustrowanych niewtasciwymi przyktadami,

¢ synonimicznych,

* niekomunikatywnych.
Btedy popetniane przez zdajgcych w zwigzku z rozwigzywaniem zadan sprawdzajgcych
rozumienie tekstu na poziomie znacze i byly przewaznie spowodowane przez:

* nieumiejetnosc definiowania pojec,

« objasnianie znaczenia tylko czesci wyrazen, zdan, ktore nalezy objasnic,

« parafrazowanie zdan w sytuacji koniecznosci objasnienia ich sensu,

» objasnianie sensu terminu na podstawie informacji pochodzgcych z niewtasciwego

fragmentu tekstu,

« objasnianie sensu terminu na podstawie informacji pochodzgcych spoza tekstu,

« wyszukiwanie informacji wedtug niewtasciwego kryterium.
Bledy popelniane przez zdajgcych w zwigzku z rozwigzywaniem zadan sprawdzajgcych
rozumienie tekstu na poziomie struktury wynikaty gtéwnie z:

* nieznajomosci funkcji ré6znych elementéw tekstu w strukturze tekstu,

* nieznajomosci srodkéw stuzacych budowaniu spojnosci tekstu,

* niewlasciwego wskazywania funkcji akapitu w strukturze tekstu,

* nieumiejetnosci okreslania zaleznosci zachodzacych pomiedzy akapitami,

« nieznajomosci funkcji powtérzeh sktadniowych w strukturze tekstu.
Bledy popetniane przez zdajgcych w zwigzku z rozwigzywaniem zadan sprawdzajgcych
rozumienie tekstu na poziomie komunikacji byty skutkiem:

* nieznajomosci funkcji Srodkow jezykowych tekstu,

* niezrozumienia pogladow autorki wyrazonych w tekscie,

« nieznajomosci funkcji cudzystowu,

e nieumiejetnosci rozpoznania ironii.
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CHARAKTERYSTYKA ZADA N SPRAWDZAJACYCH UMIEJETNOSC TWORZENIA WEASNEGO TEKSTU

Czesé Il — pisanie wiasnego tekstu w zwaizku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu.
Wybierz temat i napisz wypracowanie nie krétsze iidwie strony (okoto 250 stow).

Temat 1.Analizujac wierszeGdy tu moj trup...Adama Mickiewicza orazSwiatto w ciemngciach
Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, poréwnaj ukazare w nich obrazyswiata marzen
i rzeczywistasci. Wykorzystaj wiasciwe konteksty.

Gdy tu mo;j trup...

Gdy tu moj trup w p&rodku was zasiada,

W oczy zagida wam i gténo gada,

Dusza w ten czas daleka, ach, daleka,

Btaka st i narzeka, ach, narzeka.

Jest u mnie kraj, ojczyzna gliymojej,

I liczne mam serca mego rodstwo;

Pickniejszy kraj nk ten, co w oczach stoi,

Rodzina milsza riicate pokrewiégstwo.

Tam, wpdarod prac i trosk, i wrod zabawy,

Uciekam ja, tam sie@zpod jodtami,

Tam lezg wsrdd bujnej i wonnej trawy,

Tam pdze za wréblami, motylami.

Tam widz ja, jak z ganku biata gpa,

Jak ku nam w lasrod ik zielonych leci,

| wposréd zb@ jak w toni wod si kapa,

| ku nam z gor jako jutrzenkavieci.

1838/1840

Adam Mickiewicz, Wybor poezyjWroctaw 1986

Swiatto w ciemngciach

Na biatej poduszce, pod pledem,
koncza sie smutki.
Tydziea ma catych dni siedem
i siedem nocy zbyt krétkich.
Mary senne, nostalgkojace,
od nieczulej waniejsze g jawy.
Gardz wami codzienne sprawy,
dnie tutejsze, tygodnie, migse!
Swiat moj wiasny, bezsilny, bezradny,
sny jedynie ma ku pomocy!
W Labiryncie né¢ Aryjadny
swieci po nocy...
W gtodzie serca, ¥od granic i gromow,
nieistotry zywi¢ si¢ manr.
Pod poduszkmamswiat moj i dom moj —
Raj — i chustk na tz porann.
Lezysz, Polsko, pod mejpoduszk,
jak w dziechstwie ukochana ksika.
Pragr czyt&, czyt& cab dusz!
I juz stowik na Bielanach zadtkat —
Jw i Wista — juz krakowski klimat —
juz tramwajem dzwoni Zwierzyniecka —
juz dom wid&, ten, z ktorym od dziecka —
zwigzangmy jak muszla glimak —
Potem budzik — poteswiatto w oczy —
Zegna& musz odzyskany eden.
Dzien m¢j potrwa do dziestej w nocy —
Tydziea ma catych dni siedem...
1945
Maria Pawlikowska-Jasnorzewska,
Wiersze wybrangWarszawa 1985

! Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, urodzona w Krakowi1891 roku, cérka malarza Wojciecha Kossaka,
Zwigzana z grup poetyclk Skamander. Po wybuchu Il wojnwviatowe] na state zamieszkata w Wielkiej
Brytanii. Zmarta w Manchesterze w 1945 roku. WieSswatio w ciemngciach powstat w okresie pobytu
poetki w Anglii.
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CHARAKTERYSTYKA TEMATU 1. (POZIOM PODSTAWOWY)

Analizujac wiersze Gdy tu méj trup... Adama Mickiewicza oraz Swiatto w ciemn@ciach Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej,
poréwnaj ukazane w nich obrazy$wiata marzen i rzeczywistgci. Wykorzystaj wiasciwe konteksty.

Zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krotszej niz dwie strony). Bada umiejetnosc
pisania wiasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu. Zadanie
podjeto 26% zdajgcych.

Problem: istota swiata marzen i swiata rzeczywistego (cechy Swiata marzen i cechy sSwiata
rzeczywistego) ukazanych w utworach poetyckich; charakter zwigzku zachodzgcego
pomiedzy autorem utworu, podmiotem mdéwigcym w utworze a bohaterem utworu; funkcje
kontrastu w utworze literackim (kontrastujgce zestawienie swiata marzen iswiata
rzeczywistego w utworze literackim ukazuje zlozono$¢ sytuacji i dramatyzm cziowieka);
znaczenie wspomnien, marzen i wyobrazni w zyciu cziowieka; wartosc ojczyzny, patriotyzmu.

Czynno sci:  analizowanie, poréwnywanie (analiza poréwnawcza tekstow poetyckich
w zakresie cech $Swiata przedstawionego; analiza tekstéw poetyckich na poziomie idei),
formutowanie wnioskow.

Uwaga: sposob sformutowania tematu wymagat od zdajgcego rozstrzygniecia, czy nalezy
porownywac swiat marzen ze Swiatem rzeczywistym w kazdym z tekstow osobno, czy tez
nalezy porownywa¢ Swiat marzen przedstawiony w jednym tekscie ze Swiatem marzen
przedstawionym w drugim tekscie (analogicznie: rzeczywistos¢ jednego utworu
z rzeczywistoscig drugiego utworu).

Materiat rzeczowy: wiersz Adama Mickiewicza Gdy tu moj trup..., wiersz Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej Swiatto w ciemnosciach, kontekst biograficzny, historyczny,
historycznoliteracki, kulturowy.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu srednio 51% punktow
mozliwych do uzyskania.
Whioski dotycz ace umiejetnosci zdajacych sformutowane w kontek $cie realizacji
tematu 2. na poziomie podstawowym
Zdajacy:

» potrafig okresla¢ cechy $wiata przedstawionego w utworze literackim;

» potrafig okresla¢ postawe bohatera utworu literackiego (jezeli postawa ta w utworze

literackim jest przedstawiona wprost);
» potrafig formutowac szczatkowe wnioski dotyczgce rozwigzania problemu zawartego w temacie;

* majg trudnosci ze zbudowaniem funkcjonalnego wstepu wypowiedzi (do tematu, ktéry
wymaga dokonania analizy poréwnawczej utworow);

* majg trudnosci ze wskazaniem kontekstu biograficznego i wykorzystaniem go
w interpretacji utworu literackiego;

* majg trudnosci z okresleniem nastroju utworu poetyckiego;

* nie potrafig traktowa¢ materiatu rzeczowego w sposéb rownowazny (skupiajg sie
na wierszu wspotczesnym);

* nie potrafig przedstawi¢ gtbwnego bohatera utworu literackiego (utworu lirycznego);

* nie potrafig okresli¢ ptaszczyzn umozliwiajgcych poréwnanie utworow literackich;

* nie potrafig okresli¢ typu liryki;

* nie potrafig wskaza¢ kontekstu kulturowego, historycznego i historycznoliterackiego
I wykorzysta¢ go w interpretacji utworu literackiego;

* nie potrafig tworzy¢ ztozonych wnioskow (w petny sposéb podsumowac swojej
wypowiedzi).

2 Whnioski wynikajg z analizy frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach
zdajacych - wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie.
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Frekwencja i opis wskaza n wyst epujacych w rozwini eciu tematu 1 na poziomie podstawowym (préba: 1000 wypracowan)
Konstrukcja opiséw__: ,tres¢ argumentu [tytut utworu]” — , miejsce (lub funkcja) w strukturze wypracowania’/ ,, charakter wykonywanej czynnosci”

Swiat rzeczywisty zaspokaja wytgcznie potrzeby fizyczne bohaterki [Swiatto w...] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat rzeczywisty wymaga od bohatera zachowania pozoréw, konwenanséw [Gdy tu...] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego
Wiersze-wyznania — zdajacy formutuje wstep wypowiedzi/ okresla typ liryki

Wiersze | maja refleksyjny charakter — formutuje wstep wypowiedzi/ okre$la nastr6j utworéw

Swiat | marzen bohaterki jest jej malg ojczyzng [Swiatio w...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat rzeczywisty | jest dia bohaterki labiryntem [Swiatto w...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego
Utracona ojczyzna | zyje we wspomnieniach, oddalenie od ojczyzny jest zrédtem cierpien, przyczyna ucieczki w marzenia; odczytanie wierszy w kontekscie — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Odwotanie | do kontekstu historycznoliterackiego — wskazuje podstawowe konteksty utworu i wykorzystuje je w interpretacji/ wskazuje i wykorzystuje kontekst historycznoliteracki
Swiat rzeczywisty | nie zaspokaja potrzeb duchowych bohaterki [Swiatto w...] — formuluje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Odwotanie | do kontekstu historycznego — wskazuje podstawowe konteksty utworu i wykorzystuje je w interpretacji/ wskazuje i wykorzystuje kontekst historyczny
Bohaterem lirycznym | wierszy jest emigrant — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla bohatera utworu
Odwotanie do kontekstu | kulturowego — wskazuje podstawowe konteksty utworu i wykorzystuje je w interpretacji/ wskazuje i wykorzystuje kontekst kulturowy

Swiat rzeczywisty | wywotuje w bohaterze uczucie obcosci [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty | rodzi w bohaterze poczucie zniechecenia [Gdy tu...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty jest jawa, | w ktérej zycie bohaterki toczy sie za dnia [Swiatto w...] — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Odwotanie do kontekstu biograficznego | — wskazuje podstawowe konteksty utworu i wykorzystuje je w interpretacji/ wskazuje i wykorzystuje kontekst biograficzny
Swiat rzeczywisty jest miejscem | emigraciji [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest miejscem miodosci | bohatera [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $éwiata przedstawionego

Podmiot méwigcy w wierszach | utozsamiony jest z autorem — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla osobe méwiacg

Swiat marzen to strony rodzinne bohatera | (ganek domu) [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest miejscem | wyimaginowanym [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat marzen bohaterki to miejsce | przez nig znane [Swiatto w...] — formuluje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest Swiatem wspomnien [Gdy tu...] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat rzeczywisty jest miejscem | przebywania bohaterki innym niz ojczyzna [Swiatto w...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest przez bohatera wyidealizowany | (arkadia) [Gdy tu...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest ojczyzng mysli bohatera [Gdy tu...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen zapewnia bohaterowi szczeécie [Gdy tu...] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Wskazanie podobienstw i réznicy w obrazach $wiata | marzen i rzeczywistosci — formutuje zakonczenie/ tworzy proste wnioski

Wiersze majg nostalgiczny charakter | — formutuje wstep wypowiedzi/ okre$la nastréj utworéw

Swiat rzeczywisty rodzi w bohaterze poczucie | rozdwojenia [Gdy tu...] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty jest nieakceptowany przez bohatera [Gdy tu...] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty przytlacza bohaterke [Swiatlo w...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego

Wiersze z r6znych epok, podejmujgce podobny problem | — formutuje wstep wypowiedzi/ okre$la czas powstania utworéw i ich problematyke

Swiat marzen daje bohaterce poczucie bezpieczenstwa | (dom rodzinny) [Swiatto w...] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego
Wskazanie podobienstwa lub ré6znicy w obrazach $wiata marzen i rzeczywistosci | — formutuje zakonczenie/ podejmuje prébe tworzenia wnioskéw

Swiat marzen bohaterki jest obiektem jej tesknoty [Swiatto w...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego

Swiat marzen jest dla bohatera miejscem ucieczki duszy [Gdy tu...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen bohaterki to jej rodzinne miasto (Krakéw) [Swiatio w...] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Powr6t ze snu ($wiata marzen) do $wiata rzeczywistego jest dla bohaterki bolesny [Swiatlo w...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty jest miejscem codziennych spraw bohaterki [Swiatto w...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okre$la cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen bohaterki to Eden (przestrzen sacrum) [Swiatlo w...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego

Swiat marzen zdaniem bohatera jest piekny [Gdy tu...] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohatera wobec $wiata przedstawionego

Swiat rzeczywisty bohaterka traktuje z pogarda [Swiatlo w...] | — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla postawe bohaterki wobec $wiata przedstawionego
Swiat marzen bohaterki jest konkretny (Polska) [Swiatio w...] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat marzen bohatera jest $wiatem natury [Gdy tu...] — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla cechy $wiata przedstawionego
Swiat marzen bohaterki istnieje w jej snach [Swiatto w...] — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla cechy $wiata przedstawionego
T T T T T T T T T T T
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Temat 2.Analizujac podane fragmenty powidci Zofii Natkowskiej Granica, przedstaw obraz
Justyny i jej zwiazku z Zenonem w oczach rinych bohateréw powidci. W kontekscie
catej powieci wyjasnij, jakie konsekwencje wynikaja z zestawienia odmiennych
spojrzen na bohateréw i relacje meédzy nimi.

Fragment 1.

Z dawnych czaséw pagiat Zenon niezrozumiatprzy jej zasadach toleragapnatki. Trzymata
we dworze rozmaite dziewczyny, ktore byly jawniectkankami ojca. Gsto, jakby czemi
na przekor, wychwalata nawet rozmaite ich zaletgz@/ iz nie chciata by pomowiona o rzecz tak
jej niegodn jak zazdréc. [...]

Teraz Justyna byta po prostu jej ulubiegnigj ,prawg reka”. Mowita 0 niej z Zenonem, jak
gdyby nie raczyta wcale dostrzégana co sj zanosito. Zenon pochmurniat i nic nie odpowiadat.
Nie chciat juz docieka tej sprawy tak niejasnej, tak niepokogj. Bez zgody na to korzystat jednak
Z jej dobrych stron.

[...] PaniZancia méwitaze na Justynie wcale nie zngminnego pochodzenia, méwita: .k
ta dziewczyna ma tyle rasy”. Jemu to bylo wszygddno. Nie mylat nawet, czy jest fadna. Ale
niczego nie chciatby w niej zmieni niczego nie potrzebowat jej wybac¢zaW ruchu,
w spoczynku, w kadym gecie byta w obgbie wyznaczonego sobie celayiciowego zamierzenia
fizycznie doskonata. Gdy stata blisko, chciahjzia¢ do ik, chciat p po prostu mié. A wtedy ona
méwita: ,Pan nie jest taki, jak drugi, co to nie daiewczynie przéf spokojnie”. | opowiadata
o Franku Borbockim, ktoryajprzeladowat i nie wiadomo co sobie wyolkied Bo ona nie jest
znbw taka gtupia.

Fragment 2.

Siedziata przed nim ta sama i jedna, a Zenodomae widziat g coraz to inaczej. Przez chwil
wydawata mu si tylko jakas cudz stuzaca, ktérej poufala obecré jest niewyttumaczona
i ktopotliwa. Zaraz péniej byta nat¢tng kochank, z ktér za wszellk cery trzeba bylo zerwa
| wreszcie stawata siJustyn, mitg i dobr dziewczym z Boleborzy, ktorej los jednak dotzywo
go obchodzit. | on sam, odpowiednio do tych jej enmiych jakéci, stawat si kolejno kims
innym. Jaks czstka siebie pamitat teraz, jak jeszcze tam moéwita: ,Dla ciebie, @en
ja posztabym nie wiem na jakiegki, nic mi nie strach, o nic nie dbam”. [...]

| tak rzecz cata ulyta sk scisle wedtug wiadomego schematu: dziewczyna wiejsanna
Z mieszczaskiej kamienicy, narzeczona i kochanka, gitmealna i zmysty.

A przecie wygladato tak tylko z zewstrz, jakby przez irori losu, czysty zbieg okoliczioi.
Zenon bronit sj przed tym skonstatowaniem, czut na pewioistotna prawda jest inna.

Przede wszystkim nic nie bylobyesstato, gdyby nie toze Justynie umarta matkazeé starej
Bogutowej nie wypfacili w Boleborzy calej pensji.t&hie pierwsze, co bylby jej powiedziat, to
to, ze st zarczyt i ze nie mog sie wicce] widywa. Jake miat odepchst od siebie pfacica,
»Samg naswiecie” i witajacag go jak jedynego bliskiego cziowieka! Ngahe spotkania byty ju
tylko wynikiem pierwszego. Wszystko byto zupetnmadzej, nk sic mysli, ze jest u innych.

Fragment 3
Musiat mowi. Uczuwat w tym ulg, gotows tatwaosé, gorzlg przyjemndé. Wyznawat Etbiecie
swg zdrad — jakby to byto ju przewidziane, wiadome z gory. Przypomniat sobée tak samo
ojciec wyznawat matce swoje winy. Ale wtedy to bjtoieszne. [...]

— Stuchaj, Etbieto, nie powinn@épatrz€ na to tak, jak to wyghba. Powiesz, co zechcesz — i tak
bedzie, jak lgdziesz chciata. Ale musisz to zrozuihig¢y wiasnie musiszze to nie jest jak zawsze,
ze to nie jest takie pospolitee tam ona, a tutaj ty. Takgsto bywa, ja wiem, ale to tylko pozor jest
taki... A dno jestinne.

Nie umiat powiedzié, na czym polega ta #dica. Chybaze kada rzecz najpospolitsza
od wewrtrz jest jedyna.
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Fragment 4.

20

Justyna siedziatla naprzeciw okna, cala w viyyan Swietle dnia, oczywista, konkretna,
obojtnie dajca s¢ widziec. Ten jej spokdj obezwiadniat Hliete. [...] Byta blada, ale patrzyta
na ni. | myslata o niej,ze to ona.Ze jest mu bliska, jest jegae byta przez niego szgdiwa.
Myslata z pretengj do niego,ze tak zia jest ta suknia ze sztucznego jedwabiuwiatki,

i z przykrcicia, przez ktdg przelatywata rozkosze Justyna nie jest szczupta. | dlaya, ze wbrew
temu, co mogta wnosize stow Zenona, Justyna jest jednak prosta i @i [...]

Nagle, chgc jak najlepiej, zdkiem w sercu, Ebieta powiedziata:
— Niech pani nie mili, ze on jest czyghzwigzany. On jest wolny. Ja za niego nie wyjd

Gdy mowita te stowa, czula ragre przeraenie. Byta zdumiona p#dig, w ktorg staczata si
ta jej ofiara. Ale sama znajdowatg gikby wysoko i daleko, jakby jnieobecna.

— To dziecko musty¢ — dokaczyta szeptem.

Teraz dopiero niebieské w oczach Justyny statag¢sstraszna, jakby przeciwna naturze.
| niewiarogodny te wydat sk jej krétki krzyk. Zwlaszczaze zaraz potem powiedziata zwyklym
zupeinie glosem:

— Nic mi nie potrzeba, prospani, nic mi nie potrzeba. [...]

Co on moéwit o tej Justynie? \d4 byt tak zalepiony? Czy jest maliwe sig tudzic? Czy
zamiast Justyny fikcyjnej, Justyny Zenona, nie zalt pospolitej, klamliwej i glupiej
prostaczki?

1935
Zofia Natkowska, Granica, Wroctaw 1971
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CHARAKTERYSTYKA TEMATU 2. (POZIOM PODSTAWOWY)

Analizujac podane fragmenty powidci Zofii Natkowskiej Granica, przedstaw obraz Justyny i jej zwizku z Zenonem w oczach
réznych bohateréw powidci. W kontekscie catej powigci wyjasnij, jakie konsekwencje wynikaja z zestawienia odmiennych spojrae
na bohateréw i relacje medzy nimi.

Zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krétszej niz dwie strony). Bada umiejetnosé
pisania wkasnego tekstu w zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym w arkuszu. Zadanie
podjeto 74% zdajacych.

Problem: spos6b przedstawienia bohateréw literackich i sposéb przedstawienia wydarzen
w powiesci (oczyma réznych bohaterow; zaprezentowanie réznych punktow widzenia);
konsekwencje zastosowanego w tekscie literackim sposobu organizacji $wiata
przedstawionego; wptyw organizacji tekstu literackiego (rozne punkty widzenia) na wymowe
powiesci i jej odbior.

Czynno $ci: analizowanie tekstu literackiego; wyjasnianie (porownywanie), formutowanie
wnioskow.

Uwaga: drugie zdanie tematu zawiera informacje, ze r6zne postaci utworu w rézny sposoéb
(odmienne spojrzenia) ocenialy Zenona, Justyne i ich zwigzek — realizacja tematu wymagata
udowodnienia wyrazonego w temacie zatozenia.

Materiat rzeczowy: cztery fragmenty powiesci Zofii Natkowskiej Granica (zamieszczone
w arkuszu w porzadku chronologicznym, ilustrujg przebieg romansu Zenona i Justyny);
kontekst catej powiesci.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu $srednio 42% punktow
mozliwych do uzyskania.
Whnioski dotycz ace umiej etnosci zdajacych sformutowane w kontek $cie realizacji
tematu 2. na poziomie podstawowym
Zdajacy:
« potrafig przedstawi¢ gtbwnego bohatera utworu literackiego (utworu epickiego);
» potrafig okresla¢ postawe bohatera utworu literackiego, jezeli postawa ta w utworze
literackim jest przedstawiona wprost;
« potrafig okresli¢ wlasciwosci swiata przedstawionego z perspektywy giéwnego bohatera
(okresli¢ poglady gtéwnego bohatera na temat rzeczywistosci, ktéra go otacza i sytuacji,
w jakiej sie znalaz});
» potrafig formutowac czesciowo funkcjonalny wstep (nawigzujgcy do pierwszej czesci
problemu wyrazonego w temacie);
« potrafig formutowaé uproszczone wnioski dotyczgce rozwigzania problemu zawartego
w temacie;

* majg trudnosci z rozpoznaniem problematyki utworu literackiego (z okresleniem tematu
utworu literackiego);

¢ majg trudnosci z okresleniem whasciwosci swiata widzianego z perspektywy bohaterow
drugoplanowych;

* majg trudnosci z ustaleniem hierarchii bohateréw;

¢ majg trudnosci z okresleniem postawy bohatera utworu literackiego, jezeli postawa
ta w utworze literackim nie jest przedstawiona wprost;

* nie potrafig okresli¢ funkcji sposobu kreowania Swiata przedstawionego w utworze
literackim (rozwigzac¢ problemu zawartego w temacie);

* nie potrafig umiejscowi¢ fragmentow w catej powiesci (nie znajg tekstu powiesci);

* nie potrafig tworzy¢ ztozonych wnioskéw (w petny sposéb podsumowaé wypowiedzi);

* nie potrafig okresli¢ cech narracji w powiesci;

* nie potrafig stosowac terminologii krytycznoliterackie;.

% Wnioski wynikajg z analizy frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach

zdajgcych - wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie.
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Frekwencja i opis wskaza n wyst epujacych w rozwini eciu tematu 2 na poziomie podstawowym (préba: 1000 wypracowan)
+Analizuj ac podane fragmenty powie $ci Zofii Natkowskiej Granica, przedstaw obraz Justyny ijejzwi azku z Zenonem w oczach r6 znych bohateréw... ”

Zestawienie odmiennych spojrzen na bohateréw zwigksza obiektywizm obrazu ukazanego w powiesci — zdajgcy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego
Justyna nie uwaza sig¢ za osobe naiwng — zdajgcy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Opinie bohateréw o Justynie i jej zwigzku z Zenonem sg ztozone i rézne; spos6b prezentowania postaci literackiej wigze sie z problematykg powiesci — zdajgcy formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Umiejscowienie fragmentéw w utworze (dotyczg rozwoju romansu Zenona z Justyng) — formutuje wstep wypowiedzi/ odwotuje sie do catego utworu

Zestawienie odmiennych spojrzen na bohateréw pozwala lepiej ukaza¢ ztozono$¢ ludzkiej psychiki — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Zestawienie odmiennych spojrzen umozliwia ukazanie réznych postaw etycznych — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Elzbieta | sadzi, ze Justyna nie ma gustu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera
Zestawienie | odmiennych spojrzen na bohateréw podkresla wptyw uwarunkowar spotecznych na sposéb postrzegania $wiata — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego
Zestawienie | odmiennych spojrzen ukazuje wptyw stanu emocjonalnego na sposéb postrzegania $wiata — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Justyna | stopniowo zmienia swojg postawe (rezygnuje z Zenona) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zestawienie | odmiennych spojrzen na bohater6w wskazuje na niemozno$¢ uzyskania jednoznacznego obrazu cztowieka — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okres$la funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Elzbieta stopniowo | zmienia zdanie na temat Justyny — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zestawienie | odmiennych spojrzen ukazuje znaczenie schematéw zachowan (ocen) w zyciu cztowieka — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Zestawienie odmiennych | spojrzen stuzy pogtebieniu charakterystyki postaci, lepszg prezentacje ich motywacji — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Opinie bohateréw o Justynie | i jej zwigzku z Zenonem sg ztozone (podobnie jak rézni sg ludzie, ktérzy sg autorami tych opinii) — formutuje zakonczenie/ tworzy proste wnioski

Elzbieta ma niejednoznaczny | stosunek do Justyny — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zestawienie odmiennych | spojrzen wskazuje na sposéb interpretacji tytutu powiesci — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje sposobu kreowania $wiata przedstawionego

Zenon postrzega Justyne jako | cze$¢ rodzinnego domu (Boleborzy) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon chce unikngé | odpowiedzialnosci, nie czuje sig winny — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Justyna jest dumna (nie chce | przyja¢ pomocy od Elzbiety) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta traktuje Justyne | z wyzszoscig — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Bohaterowie powiesci | w rézny sposéb widzg zwigzek Justyny z Zenonem — formutuje wstep wypowiedzi/ problematyzuje odczytanie utworu

Matka Zenona przyjmuje | postawe dwuznaczng moralnie — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon uwaza, ze jego zwigzek | z Justyng tylko pozornie jest czym$ pospolitym — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta sgdzi, ze Justyna nie | jest tadna — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Justyna ufa Zenonowi (uwaza, | ze jest wyjatkowy) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon uwiodt Justyne, | korzystajac z jej zakochania — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Justyna uwaza, ze Zenon jest | najwazniejszy w jej zyciu — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta jest zazdrosna o zwigzek Justyny | z Zenonem — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon pojawienie sig¢ Justyny w miescie postrzega | jako ktopot — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta odczuwa zwigzek Zenona z Justyng | jako bolesny i upokarzajgcy — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Matka Zenona przenosi na syna swojg tolerancje | wobec romanséw meza — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Okreslenie problematyki powiesci | (spoteczna, obyczajowa, psychologiczna) — formutuje wstep wypowiedzi/ rozpoznaje temat utworu

Justyna jest gotowa poswieci¢ wszystko dla Zenona | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta sgdzi, ze Justyna wymaga pomocy | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Matka Zenona chwali Justyne w rozmowach z synem | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Opinie bohateréw o Justynie i jej zwigzku z Zenonem sg ztozone lub | stosunek do Justyny ujawnia réznorodnos¢ osobowosci (postaw etycznych) bohateréw — formutuje zakorczenie/ podejmuje prébe tworzenia wnioskéw

Zenon szuka usprawiedliwien dla zwigzku z Justyng (jest hipokryta) | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Przedstawienie bohateréw (Justyny, Zenona i innych) | — formutuje wstep wypowiedzi/ odwotuje sie¢ do catego utworu

Matka Zenona uwaza, ze Justyna jest tadna — formutuje rozwiniecie | wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon powtarza zachowanie ojca (,boleborzanski schemat”) — formutuje | rozwiniecie wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon odczuwa lito$¢ wobec Justyny — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ | charakteryzuje postawe bohatera

Elzbieta sadzi, ze Justyna jest pospolita (gtupia) — formutuje rozwinigcie | wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera

Zenon czuje fizyczny pocigg do Justyny — zdajgcy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ | charakteryzuje postawe bohatera

Matka Zenona lubi Justyne — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | charakteryzuje postawe bohatera

Zenon stopniowo zmienia swoj stosunek do Justyny — zdajacy formutuje rozwiniecie | wypowiedzi/ charakteryzuje postawe bohatera
| | I I I I | I | I I I I I | | |
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WNIOSKI WYNIKAJACE Z ANALIZY WYNIKOW UZYSKANYCH PRZEZ ZDAJ ACYCH W ZWIAZKU
Z REALIZACJ A CZESCI Il ARKUSZA (PISANIE WYPRACOWANIA )

Maturzysci potrafig napisa¢ wypracowanie w zwigzku z tekstem literackim, ale przewaznie
tylko czesciowo realizujg problem zawarty w temacie wypracowania. Potrafig okresli¢ cechy
Swiata przedstawionego w utworze literackim, przedstawi¢ gtbwnego bohatera utworu
epickiego a takze scharakteryzowac postawe bohatera utworu literackiego, jezeli postawa ta
zostata wyrazona w tekscie literackim w sposéb bezposredni. Zdajgcy nie majg trudnosci
z okresleniem pogladow gtéwnego bohatera na temat rzeczywistosci, ktéra go otacza,
I sytuacji, w jakiej sie znajduje. Wstepy konstruowane przez zdajgcych sg czesciowo
funkcjonalne wobec tematu. Budowane przez nich rozwiniecia zawierajg uproszczong
argumentacje i uproszczone wnioski dotyczace rozwigzania problemu zawartego w temacie.

Maturzystom sprawia trudno$é rozpoznanie problematyki utworu literackiego i budowanie
funkcjonalnego wstepu wypowiedzi w przypadku tematu, ktéry wymaga dokonania analizy
porownawczej utworéw. Maturzysci majg trudnosci z okresleniem wihasciwosci Swiata
widzianego z perspektywy bohateréw drugoplanowych i opisaniem nastroju utworu
poetyckiego. Zdajagcy nie potrafig whlasciwie scharakteryzowac¢ postawy bohatera utworu
literackiego, jezeli postawa ta w utworze literackim nie jest przedstawiona wprost. Duzg
trudnos¢ sprawia im wskazanie kontekstu biograficznego i wykorzystanie go w interpretacji
utworu literackiego.

Czesciowe realizowanie przez maturzystow polecen zwigzanych z tworzeniem
wypracowania jest skutkiem tego, ze nie potrafig:

« okresli¢ pltaszczyzn umozliwiajgcych poréwnanie utwordw literackich,

« okresli¢ funkcji sposobu kreowania swiata przedstawionego w utworze literackim,

e traktowaé¢ materiatu rzeczowego w sposob rownowazny (zdajgcy skupiajg sie
na wierszu wspotczesnym (temat 1.) lub na postaci gtéwnego bohatera (temat 2.),

* przedstawi¢ gtdbwnego bohatera utworu lirycznego,

o okresli¢ typu liryki,

« wskaza¢ kontekstu kulturowego, historycznego, historycznoliterackiego i wykorzysta¢
tych kontekstow w interpretacji utworu literackiego,

* przedstawic tresci tekstu literackiego okreslonego w standardach wymagan
egzaminacyjnych (powies¢ Granica),

e tworzy¢ wstepu w peni funkcjonalnego wobec problemu wyrazonego w temacie,

* budowac ztozonych wnioskow (podsumowaé w petny sposéb swojej wypowiedzi).

Zdajacy tworzg wypowiedzi uporzgdkowane wobec przyjetego przez siebie kryterium.
W wypowiedziach tych czesto zachwiane sg proporcje pomiedzy ich poszczegolinymi
elementami i pojawiajg zaktdcenia spojnosci.

Styl wypracowan jest zgodny z zastosowang formg wypowiedzi, na ogét komunikatywny.
Leksyka wypracowan jest wystarczajgca, czasami urozmaicona.

Zdajgcy postugujg sie na og6t komunikatywnym jezykiem, w wiekszosci poprawng skiadnia,
frazeologig i poprawnym stownictwem. W ich wypracowaniach sporadycznie wystepujg btedy
fleksyjne. W wypracowaniach rzadko pojawiajg sie razgce btedy ortograficzne.

Wypracowania sg na ogot czytelne graficznie, jednak znaczaca cze$¢ wypracowan pisana
jest niestarannym pismem, ktére ogranicza komunikatywno$¢ wypowiedzi i utrudnia prace
egzaminatorom.
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POzIOM ROZSZERZONY

Temat 1.Zinterpretuj fragment dramatu Stawomira Mro zka Smieré porucznika. Okreslajac
sytuacje dramatyczng i sposéb jej budowania, odpowiedz na pytanie, jak role
odgrywaja w tekscie nawhzania do tworczéei Adama Mickiewicza i tradycji
literackiej romantyzmu. Wykorzystaj odpowiednie konteksty interpretacyjne.

Smier¢ porucznika(akt 11)

STARZEC (przechodzi narodek komnaty)- Zamknijcie drzwi od kaplicy’Zadnej lampy,zadnej
swicy! (mtodzi podnosgsie | otaczay Starca. PauzaYamykajcie drzwi na ktodki, stawcie svodku
kociot wodki!

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEZY — Drzwi juz zamknite, ale nie ma wodki.

STARZEC — Niech kszycaswiattos¢ blada szczelinami tu nie wpada.

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEZY — Nie wpada. [...]

STARZEC - Hej, ty, co z ekkim duchem jestedo tego padotu przykutydaauchem z ciatem i dugz
pospotu, ché cig aniot smierci wota, z filologicznych katuszgywot sk wydrze& nie zdota. Gdy
cierpisz kag¢ tak srog, ludzie te robig, co mog, cha juz doé¢ zanetu mamy, wzywamy i
zaklinamy... [...]

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEZY — Powiedz, czy ci czego braknie? Czy on pragriego,
taknie?

GLOS ZA SCEMy — Hej! Kskgi moje, diablice, o, wy przedde zartoki, opucie mnie ché
na chwik, odstpcie ch@ na dwa kroki! [...]

STARZEC — Wszelki duch! Jakgotwora! Widzicie tego upiora?

POETA (kazuje si jako swoj wkasny duch, wygja rece do mtodzigy) — Dzieci! Nie znacie mnie,
dzieci?

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEY — Ktos nam znany! [...]

POETA (do miodziey) — Jam wasz klasyk, moje dzieci, przypomnijcie tybabie. Jak i dawniej,
w waszej dobie, ledwo czyéaydy zaczniecie, juwam kag umiet w szkole moje ksigi, mysl z nich
luskat.

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEY — Przebog! Co nas spotyka! Widzicie tego klasyka?
POETA — Ach, zbyt eizka rcka boska! Za toze kazde pachal musi s¢ dzisiaj wypluska w idei
moich odmgcie, okropne ciergimeczarnie, bo taki jest nieba rozkaz.

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEY — Nie znaté litosci, panie!

JEDEN Z MLODZIENCOW — Nie lubisz literatury! A pomnisz, jak raz vesjeni miatem
wypracowanie o tym, jakich odcienkyles w opisach przyrody?

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEY — Nie znaté litosci, panie!

JEDNA Z DZIEWCZAT — Nie lubisz literatury! A pomnisz, gdym, prawdeieckiem, musiata umie
na pamgc twe pigni filareckie?

CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEY — Nie znaté litosci, panie!

STARZEC — Nie lubisz literatury! A pomnisz, gdym deit zywy z mej wysadzonej reduty, &ty
méwit, zem nieprawdziwy, bo wiersz na mym zgonie osnuty?

POETA (zwracapc sk w strorg starca)— Orson! [...] Po comnie wzywat, poruczniku?

ORSON —Zebys zawiadczyt. Kiedy o mojej smierci swiadczyteé ktamliwie. Dzi twojego ducha
ja bior zaswiadka,zem jeszcze jestywy.

POETA — Masz wic swop zemsg.

STARZEC — Nie idzie o0 zemstmam ja inne cele. [...]
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POETA — Wec mam przy dzieciach zaprzeé¢zaam sobie, gkmo pdwiadczajc, zes wtedy nie
zgingt? Kltam zadé wierszom, ktére zna na pagbizebrana tu mtodzi® Gdzie twoje sumienie, gdzie
wzglad wychowawczy? Mdégthyto zatatwé chat nie przy mtodziey.
STARZEC — Jedna jest prawda. [...]
POETA - Przyznaj gj tylko szczerze, cltomi tak wygraasz i blunisz, czy oddathy swg stawe,
by zy¢ nie dla ludzi, lecz z ludni?
STARZEC — Nie, nie! Nie pozwe! To jest podstp, stowne sztuczki.
POETA — A wec powiem dla nauczki. Postuchajcie! Czy widzicigk farguje si o zycie ze mg,
co mu je zabratem, by je oddatokra diuzsze, oprawione w glagiczynu? Ché przekona maj
dusz, zna on dobrze smak wawrzynu. Lecz to mato, onemwielbi! [...] On mnie wielbi, bom...
poetal! [...]
STARZEC — Ja mam z talpanski krzyz, a kysz, a kysz. A kysz!
POETA — Ha, wjc wielbi!

(Muzyka jazzowa, na jej tle deklamacja CHORU WY KIDEEJ MEODZIEY)
CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIEZY — Uczniowie, hej uczennice! | my nie znajmyditd Szarpajmy
klasyka na sztuki, niechaj nagie starkasci! (puszczaj sie w tany i szarpj Poet)
STARZEC — Gdy w takim jest nastroju, zostae nas w spokoju, a kysz! A kysz!
CHOR WYKOLEJONEJ MLODZIRY — (taiczc i szarpic) Dalej, panowie i panie! Za¢ke
naszej nauki i my nie znajmy Il&oi! Szarpajmy klasyka na sztuki, a kiedy klasyka stanie,
szarpajmy jego sztuki, poema i wierszowanie, nipshgieswiecyg kosci!
POETA (wota odchodzc hieratycznie)- On mnie wielbi! On mnie wielbil(glos jego niknie

przecggle za sceg) [...].
1963
Stawomir Mrazek, Dramaty, Krakéw 1990
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CHARAKTERYSTYKA TEMATU 1. (POZIOM ROZSZERZONY)

Zinterpretuj fragment dramatu Stawomira Mro zka Smieré¢ porucznika Okreslajac sytuacg dramatyczng i sposob jej budowania,
odpowiedz na pytanie, jaly role odgrywaja w tekécie nawhzania do tworczdci Adama Mickiewicza i tradycji literackiej

romantyzmu. Wykorzystaj odpowiednie konteksty intempretacyjne.

Zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krotszej niz dwie strony). Bada umiejetnosc
pisania wlasnego tekstu w zwigzku z fragmentami dwoch tekstéw literackich

zamieszczonych w arkuszu. Zadanie podjeto 31% zdajgcych.

Problem: rola nawigzania literackiego (rézne funkcje nawigzania literackiego) i sposoby
wykorzystania kontekstow w budowaniu przestania tekstu literackiego (nawigzanie literackie
jako forma polemiki ze szkolnym sposobem odbioru tekstu literackiego); charakterystyka
sposobu nawigzania literackiego przyjetego w analizowanym tekscie (groteska, komizm,
pastisz); rola kontekstow w budowaniu przestania tekstu literackiego oraz w poprawnym
odczytaniu tego przestania.

Czynno s$ci: analizowanie i interpretowanie fragmentu utworu literackiego, okreslenie sytuaciji
dramatycznej; okre$lenie sposobow budowania sytuacji dramatycznej, wskazanie
i wykorzystanie kontekstéw interpretacyjnych; formutowanie wnioskow.

Materiat rzeczowy: fragment dramatu wspolczesnego Smieré porucznika Stawomira
Mrozka, konteksty interpretacyjne (tworczos¢ Adama Mickiewicza, utwory twércow
romantycznych, tradycja literacka romantyzmu, konwencja romantyczna, utwory
podejmujgce polemike z tradycjg romantyczng, Ferdydurke Witolda Gombrowicza, tworczosé
Stawomira Mrozka, groteska literacka).

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu $rednio 52% punktow
mozliwych do uzyskania.

Umiej etno $ci zdaj acych dotycz ace redagowania wkasnego sformutowane w kontek  $cie
realizacji tematu 1. na poziomie rozszerzonym
Zdajacy:

e potrafig sformutowaé funkcjonalny wstep;

e potrafig okresli¢ sytuacje dramatyczng;

» potrafig dostrzec nawigzanie literackie (na poziomie swiata przedstawionego);

» potrafig okresli¢ funkcje nawigzania literackiego;

» potrafig formutowac szczgtkowe wnioski dotyczgce rozwigzania problemu zawartego

w temacie;

* majg trudnosci z dostrzezeniem nawigzania literackiego (na poziomie stownictwa);

* majg trudnosci z dostrzezeniem kontrastu jako sposobu kreowania sytuaciji
dramatycznej w utworze literackim;

e majg trudnosci z dostrzezeniem i wykorzystaniem w analizie i interpretacji utworu
literackiego kontekstu kulturowego;

* nie potrafig okresli¢ sposobu kreowania sytuacji dramatycznej w utworze literackim;

* nie rozpoznajg w utworze literackim (funkcji) groteski, pastiszu, parodii, hiperbolizaciji,
wykrzyknien;

* nie potrafig dostrzec nawigzania literackiego (cytatéw, kryptocytatéw, aluzji literackich) —
nie znajg tekstu Dziadow cz. Il i Ferdydurke;

* nie potrafig tworzy¢ ztozonych wnioskow (w petny sposéb podsumowac swojej
wypowiedzi).

* Whnioski wynikajg z analizy frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepuja w wypracowaniach

zdajgcych - wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie.
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Frekwencja i opis wskaza n wyst epujacych w rozwini eciu tematu 1 . na poziomie rozszerzonym  (préba: 100 wypracowan)
,Zinterpretuj fragment dramatu Stawomira Mro  zka Smier é porucznik . Okre$lajac sytuacj e dramatyczn 3 i sposéb jej budowania, odpowiedz...”

Aluzje do ,Dziadéw” cz. Il — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie jezyka)

Nawigzania do utworéw z innych epok polemizujgcych z tradycjg romantyczng — zdajgcy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst literacki

Nagromadzenie pytan — zdajgcy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej

| Cytaty z ,Dziad6éw” cz. Il — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie jezyka)

Nawigzania do Ferdydurke — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst literacki
Kryptocytaty z ,Dziadéw” cz. Il — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie jezyka)
Rytm (rym) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej
Powtérzenia — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania sytuacji dramatycznej
| Nawigzania do innych utworéw Mrozka — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst literacki
Hiperbolizacja — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla spos6b kreowania sytuacji dramatycznej
R6zZne | typy komizmu — formutuje rozwinigecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej

Nawigzanie | do tradycji groteski — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst kulturowy (literacki)

Parodystyczne | nawigzania do stylistyki utworu Mickiewicza (pastisz) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej
S. Mrozek | parodiuje dramat Adama Mickiewicza, wykorzystujac aluzje literacka i groteske — formutuje zakonczenie/ tworzy proste wnioski
Nawigzanie | do twoérczosci A. Mickiewicza jest stawianiem pytan o role literatury — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego
Rzeczywistos¢ | wspotczesna kontrastuje z dawng — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okres$la sposéb kreowania sytuacji dramatycznej

S. Mrozek polemizuje | z tradycjg romantyczng (utozsamiong z tworczoscig A. Mickiewicza), wykorzystujgc aluzje literackg i groteske — formutuje zakonczenie/ tworzy ztozone wnioski

Rola Chéru Wykolejonej Mtodziezy | inna niz chéru w ,Dziadach” cz. Il — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)

Wykrzyknienia — formutuje | rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej

Nawigzania do innych | niz ,Dziady” utworéw Mickiewicza — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie

Literatura jest | zrédtem cierpien bohateréw — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okre$la sytuacje dramatyczng

Nawigzania do réznych | utworéw romantycznych — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst literacki

Problem winy i kary (jak w ,Dziadach” cz. 1) | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)

Kultura wysoka kontrastuje z niska | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania sytuacji dramatycznej

Fragment jest parodia Il cze$ci Dziadéw | — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie

Fragment odwotuje si¢ do stereotypu (stereotypu | szkolnego odbioru lektury) — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania sytuacji dramatycznej

Duch wykreowany w konwencji ,Ztego Pana” z dramatu Mickiewicza | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)

Stownictwo odsytajace do ,Dziadéw” cz. Il | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie jezyka)
Nawigzania do konwencji romantycznej | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ wskazuje i wykorzystuje kontekst kulturowy
Nawigzanie do twoérczosci A. Mickiewicza jest rewizjg romantycznej roli poezji | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego
Miejsce, czas zdarzen i rekwizyty podobne jak w ,Dziadach” cz. I | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)
S. Mrozek polemizuje z Adamem Mickiewiczem (z tradycjg romantycznag) | — formutuje zakonczenie/ podejmuje prébe tworzenia wnioskéw
Rola Starca podobna do roli Gu$larza z Il cz. ,Dziadéw” | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)
Nawigzanie do tworczosci A. Mickiewicza jest polemikg ze szkolnym stereotypem lektury | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego
Nawigzanie do tworczosci A. Mickiewicza ukazuje dwuznaczno$¢ mitotwoérczej roli literatury | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego
Dominujgca kategorig estetyczng jest komizm (groteska) — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla sposob kreowania sytuacji dramatycznej
Postacie uczestniczgce w obrzedzie to Starzec, Poeta, Chér Wykolejonej Mlodziezy | — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla sytuacje dramatyczng
Celem spotkania jest wywotanie ducha Poety | — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla sytuacje dramatyczng
Nawigzanie do tworczosci A. Mickiewicza burzy mit poety romantycznego i jego roli — formutuje rozwinigcie | wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego
Nawigzanie do tworczosci A. Mickiewicza ukazuje rozdzwigk miedzy wrazliwoscig romantyczng i wspotczesng | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje nawigzania literackiego

Akcja fragmentu rozgrywa sie w kaplicy, nocg | — formutuje wstep wypowiedzi/ okresla sytuacje dramatyczng

Starzec — Orson, posta¢ odsytajgca do Reduty Ordona — formutuje rozwinigcie | wypowiedzi/ dostrzega nawigzanie literackie (na poziomie $wiata przedstawionego)

Orson cierpi poniewaz nie chce by¢ bohaterem literackim (chce by¢ cztowiekiem, nie mitem) | — zdajacy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sytuacje dramatyczng

Autor cierpi poniewaz odbiorcy go nie rozumiejg | — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okre$la sytuacje dramatyczng

Odbiorcy szkolnej literatury (uczniowie) cierpig — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okres$la sytuacje dramatyczng
T T T T T T T T T T
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Temat 2.Poréwnaj sposoby kreowania obrazéw taca i jego funkcje we fragmencie poematu

Kwiaty polskieJuliana Tuwima i w wierszu Niech zyje balAgnieszki Osieckiej.

Kwiaty polskié [czzs¢ VI]
Patrz — wtanie na promieniach sioa
Wijezdza confetti barw sypca
W centrum bukietu banda pijana
,Lwich pyszczkow™®
Przyjrzyj sk tym pyszczkom.
Rozdziawity sp wszystkie i piszez
Rozgardiaszem weneckiej zabawy
W lesie,
Gdzie skacgce letniaczki i mizdrz,
Gdzie s¢
Syph pstre confettiowe kurzawy.
Galopada mieszcaskasrod sosen,
Miotajaca farbiarskim bigosem
Strojow,
W bachanalii i wije i niesie
W znoju
Pod dyndaniem lampionéw po lesie ——
Lampionéw, festonow, kretonéw, pomponow,
Krawatow rozwianych, kolorowych balonow,
W girlandowym unosi giroju.

Juz z lwich pyszczkdéw — lwie pyski w orkiestrze:

To puzony mosgizne dm w przestrza,
Wydymap balony, syfony,

Mnozg pstre kotyliony w miliony!

Dmg —i z tyb wyfruwap tancerze

(Z trab, co knig jak kuchenne nilzierze):
Ptuc wydechem ichdgbacz wyrzuca,

Potem wdechem znéw wchiania ich w ptuca,
Wiec lataj jak ptaki na wichrze

Straszne pyszczki letnikow weidziksze... [...]
W wirujgcym kolisku ngtnieja

Pary

Ze studentéw, dentystek i aptekarzy,

Z pai rozgrzanych, podlotkdw i ,kominiarzy”
Kolujacy st zrobit karuzel

Szary.

Ja —waodk za wodlg w bufecie...
Oczami po sali drewnianej —

| serce mi wali. [...]

podchodz

na palcach

i zaraz

nad glovy

grzmotrgto do walca

| porywam — naycie nasmier¢ — do taca

Grande ValseBrillante

Czy pamgtasz, jak z taptanczytlem walca,
Panno, madonno, legendo tych lat?
Czy pamgtasz, jak ruszydwiat do taca,
Swiat, co w ramiona mi wpadi?
Wylekniony blwnierca,

Dotulalem do serca

W utajeniu kwitace te dwie,

Unoszone gagro,

Unisono dysace,

Jak ty cata w domystach i wmgle [...]

Gdy przez sufit przetaczam —
Nosem gwiazdy zahaczam,
Gdy po ziemi miynkug,
To udag sitacza.
Watle migsnie napgzam,
Piet cherlavg wytezam,
Bedziesz miata atlet
| huzara za ®za. [...]

A tu noga ugrzzia,

Drzazga w bucie uwirta,
Bo ma dziug w podeszwie

Twoj pretendent na ¢ma.
Ale szarpg sk, wyrwe —

| juz wolny, odeszio,
| walcuje, szurajc

Odwinictg podeszw. [...]
| powolutku

w ten las
na palcach
walca...

Julian TuwimKwiaty polskie Warszawa 1975

*Swéj utwér Tuwim zac# pisa& w listopadzie
1940 r. w Brazylii, kontynuowat pracnv Stanach
Zjednoczonych (1941-1944) oraz po powrocie do
kraju (1946).

® lwie pyszczki — zdrobnienie nazwy kwiatéw lwie

paszcze
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Niech zyje bal

Zycie, kochanie, trwa tyle co taniec:

fandango, bolero, be-bop,
manna, hosannazaniec i szaniec
i jazda, i basta, i stop.

Bal to najdiuszy, na jaki nas prosz
nie grag na bis, chociazal,

zanim wic serca upadéo ogtosa —
na bal, marsz na bal!

Szalejcie aorty, gdy écha korty,
roboto, ty w ¢kach st pal!
Miasta nieczute mijajcie jak porty,
bo zycie, bozycie —to bal.
Bufet, jak bufet, jest zaopatrzony,
zalery, czy tu, czy gdzietam.
Tancz, pokizyjesz, ismiej sk dozony
i pij zdrowie dam...
Niechzyje bal,
bo tozycie to bal jest nad bale,
niechzyje bal,
drugi raz nie zaprognas wcale.
Orkiestra gra,
jeszcze taczy i drzwi g otwarte,
dzien wart jest dnia
i to zycie zachodu jest warte!

Chioporobotnik i boa, grzechotnik

Z niebytu wynurza sifal,

widzi swg mang i tak, i zonke,

i rusza, wyrusza — na bal.

Sucha kostucha, ta Miss Wykidaijto
wytaczy nam pgd wsrodku dnia,
pchajmy wec taczki obgdu jak Byron,
bo raz mamy bal!

Niechzyje bal,

bo tozycie to bal jest nad bale,

niechzyje bal,

drugi raz nie zaprosnas wcale.

Orkiestra gra,

jeszcze taczy i drzwi g otwarte,

dzien wart jest dnia

i to zycie zachodu jest warte!
1984

Agnieszka Osieck&yajpigkniejsze wiersze i piosenki

Warszawa 2010

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy
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CHARAKTERYSTYKA TEMATU 2. (POZIOM ROZSZERZONY)

Poréwnaj sposoby kreowania obrazéw taca i jego funkcje we fragmencie poematiwiaty polskieJuliana Tuwima i w wierszu
Niech zyje balAgnieszki Osieckiej.

Zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi (nie krotszej niz dwie strony). Bada umiejetnosc
pisania wlasnego tekstu w zwigzku 2z fragmentami dwodch tekstéw literackich
zamieszczonych w arkuszu. Zadanie podjeto 69% zdajacych.

Problem: sposoby kreowania obrazu tanca w tekscie poetyckim (metaforycznosé,
wieloznacznosé, muzycznosc), funkcje motywu tanca w tekscie poetyckim (ukazanie
uniwersalizmu i dramatyzmu ludzkich doswiadczen); sposoby kreowania obrazu tanca
i funkcje motywu tanca w r6znych utworach poetyckich.

Czynno sci: poréwnywanie (analiza porownawcza), interpretowanie utworéw poetyckich;
okreslenie cech swiata przedstawionego w tekscie literackim (obrazu tanca), okreslenie
sposobéw kreacji przedstawionych obrazéw, okreslenie funkcji motywu literackiego (tanca).

Materiat rzeczowy: fragment poematu Juliana Tuwima Kwiaty polskie, wiersz Agnieszki
Osieckiej Niech zyje bal.

Realizujgc wypracowanie, zdajgcy uzyskiwali za rozwiniecie tematu $rednio 59% punktow
mozliwych do uzyskania.

Whioski dotycz gce umiejetnosci zdajacych sformutowane w kontek $cie realizacji
tematu 2. na poziomie rozszerzonym

Zdajacy:

« potrafig okresli¢ najwazniejszg (z punktu widzenia wymowy utworu literackiego) funkcije
motywu literackiego;

» potrafig okresli¢ cechy swiata przedstawionego w utworze literackim (wyrazone
W utworze wprost);

« potrafig okresli¢ podstawowe sposoby kreowania swiata przedstawionego w utworze
literackim (np. wskaza¢ podmiot méwigcy, dostrzec zwrot do adresata, okresli¢ typ
liryki);

« potrafig okresli¢ srodki podkreslajgce muzycznosé utworu wspoétczesnego
(charakterystycznego dla kultury popularnej);

» potrafig formutowac uproszczone wnioski dotyczgce rozwigzania problemu zawartego
w temacie;

* majg trudnosci z traktowaniem materiatu rzeczowego w sposob réwnowazny (wiecej
uwagi poswiecali utworowi Juliana Tuwima);

* majg trudnosci z okresleniem sposobu kreowania Swiata przedstawionego w utworze
wspotczesnym (charakterystycznym dla popkultury);

* nie potrafig zbudowac¢ funkcjonalnego wstepu wypowiedzi (do tematu, ktéry wymaga
dokonania analizy poréwnawczej utworéw poetyckich);

* nie potrafig okresli¢ srodkéw podkreslajgcych muzycznos¢ utworu literackiego (funkcji
terminologii muzycznej; trudnosci na poziomie jezyka: onomatopeje, refren,
powtérzenia, wyliczenia, rymy);

* nie potrafig okresli¢ funkcji kolokwializméw;

* nie potrafig dostrzec autoironii (bohatera Kwiatéw polskich);

* nie potrafig tworzy¢ ztozonych wnioskow (w petny sposéb podsumowac swojej
wypowiedzi).

7 Whioski wynikajg z analizy frekwencji wskazan o charakterze argumentacyjnym, ktére wystepujg w wypracowaniach
zdajgcych - wykres tych wskazan wraz z ich opisem zostat umieszczony na nastepnej stronie.

30
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w tomzy



Frekwencja i opis wskaza n wyst epujacych w rozwini eciu tematu 2 na poziomie rozszer zonym (préba: 100 wypracowan)
,Poréwnaj sposoby kreowania obrazéw ta  nca i jego funkcje we fragmencie poematu  Kwiaty polskie Juliana Tuwima i wierszu Niech zyje bal ...”

Tematyka utworu jest podkreslana przez zastosowanie terminologii muzycznej [Kwiaty polskie] — zdajacy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec ukazany jako paradoks (musimy w nim uczestniczy¢, mimo ze sig Zle konczy) [Niech zZyje bal] — zdajacy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okre$la spos6b kreowania $wiata przedstawionego
Paralelizm rytmu tanca i bicia serca [Niech zyje bal] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Bohater wypowiada si¢ autoironicznie [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Sformutowanie Zycie zachodu jest warte ma dwuznaczny charakter [Niech Zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Obraz balu ma zartobliwy charakter [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Kolokwializmy wzmacniajg powszechnos$¢ i pospolito$¢ kreacji balu - zycia [Niech zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec | jest zrédiem przezy¢ estetycznych [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcjg motywu literackiego
W utworze | rzeczywisto$¢ kontrastuje z wyobraznig i emocjami [Kwiaty polskie] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Apostrofy | wskazujg, ze wiersz zawiera przestanie skierowane do wszystkich [Niech zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla spos6b kreowania $wiata przedstawionego
Nieodtgczng | czescig tafica sg zwigzane z nim emocje [Niech zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Taniec | odkrywa charaktery uczestnikéw [Kwiaty polskie] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Epitety podkreslajg | przezycia tancerzy [Kwiaty polskie] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Bufet ma | znaczenie metaforyczne [Niech zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Bohater liryczny | jest uczestnikiem opisywanych zdarzen [Niech Zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Utwory przedstawiajg | obraz balu — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworéw (na poziomie $wiata przedstawionego)
Taniec jest metaforycznym obrazem | ludzkich przezyc; teksty s zrytmizowane i emocjonalne; tekst Tuwima eksponuje przezycia jednostki, tekst Osieckiej eksponuje doswiadczenia uniwersalne, pokoleniowe —formuluje zakoriczenie/ tworzy ziozone wnioski
Obraz tarica jest | subiektywny [Kwiaty polskie] — formuluje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Pary tafczg w kole | (motyw karuzeli) [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Taniec stuzy ukazaniu | dramatyzmu zycia [Niech Zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okre$la funkcje motywu literackiego
Taniec pozwala ukaza¢ | uniwersalizm ludzkich do$wiadczen [Niech Zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Taniec ogarnia caly | $wiat [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Muzycznos¢ i rytmika wiersza jest | podkreslana przez eliptyczng sktadnig, nieregularng budowe, graficzny uktad tekstu, uklad ryméw [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania $wiata przedstawionego
Taniec ma charakter | powszechny, uczestniczg w nim wszyscy ludzie [Niech zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Utwory przedstawiajg obrazy | tarica w spos6b dostowny i metaforyczny — formutuje wstep wypowiedzi/ dostrzega podobienstwo utworéw (literacko$¢)
Sposéréd tanczacych wyodrebniona | jest para bohateréw [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Podmiot méwigcy idealizuje obraz | kobiety, z ktérg tanczyt (madonna, legenda) [Kwiaty polskie] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
W czasie balu taficzone sg rézne | tarice [Niech zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Tancerze przedstawieni sg w sposéb | odrealniony [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec jest zrédtem doznan zmystowych, | pretekstem do uwodzenia [Kwiaty polskie] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Utwér ma zmetaforyzowany charakter | (np. dzwiek kreuje tancerzy) [Kwiaty polskie] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Miss Wykidajto jest metaforg pospolitej | i bezwzglednej $mierci [Niech zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec podkresla powszechnosci $mierci | (dance macabre) [Niech zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Taniec moze by¢ przerwany w nieoczekiwanym | momencie [Niech Zyje bal] — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okre$la cechy $wiata przedstawionego
Okreslenie roli wykrzyknien i trybu rozkazujgcego [Niech Zyje bal] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Wiersze pokazujg taniec jako metafore ludzkiego zycia | — formutuje zakonczenie/ podejmuje prébe tworzenia wnioskéw
W obydwu tekstach motyw tanca jest metaforycznym obrazem ludzkich | przezy¢ — formutuje zakonczenie/ tworzy proste wnioski
Wyliczenia i poréwnania dynamizujg obraz taica [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Istnieje nakaz udziatu w taricu (marsz na bal!) [Niech zZyje bal] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Muzyczno$¢ i rytmike wiersza podkreslajg onomatopeje, eliptyczna sktadnia, refren, | powtorzenia, wyliczenia, uktad ryméw [Niech Zyje bal] — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposob kreowania $wiata przedstawionego
Wiersz jest przyktadem liryki zwrotu do adresata [Niech Zyje bal] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Obraz balu jest zywiolowy, dynamiczny i ekstatyczny (bachanalia [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec jest zrédtem indywidualnych doznan duchowych i zmystowych [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Obecnos$¢ bezposredniego zwrotu do adresata [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Uczestnicy balu to letnicy, ludzie réznych zawodéw, zbiorowo$¢ [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Obraz balu przypomina barwny wenecki karnawat [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Bal odbywa sie w lesie, na fonie natury [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla cechy $wiata przedstawionego
Taniec daje mozliwo$¢ pokazania sie lepszym niz w rzeczywistosci [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego
Wspomnienie balu potgczone jest z opisem chwili biezgcej [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/okresla sposéb kreowania Swiata przedstawionego
Podmiot méwigcy (bohater) jest pierwszoosobowy [Kwiaty polskie] | — formutuje rozwiniecie wypowiedzi/okre$la sposéb kreowania $wiata przedstawionego
Taniec zdarza sig tylko raz, nie moze by¢ powtdrzony [Niech zyje bal] — zdajacy formutuje rozwinigcie wypowiedzi/ | okresla cechy $wiata przedstawionego
Taniec stuzy uzmystowieniu wartosci ludzkiego Zycia [Niech zyje bal] — zdajacy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ | okresla funkcje motywu literackiego
Taniec jest metaforg zycia [Niech Zyje bal] — zdajgcy formutuje rozwiniecie wypowiedzi/ okresla funkcje motywu literackiego |
T T T T T T T T T
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RozpziAL 11

WYBRANE ZAGADNIENIA DOTYCZ ACE SPOSOBU REALIZACJI WYPRACOWANIA MATURALNEGO

Uwaga: pisownia przytoczonych w rozdziale fragmentéw wypracowan zdajgcych jest zgodna z oryginatem.

ANALIZA MATERIALU RZECZOWEGO

L amimg ~ Wuemka. L

m{’qﬁzgsc Il — pisanie wlasnego tekstu w

strony (okote 250 stow).

Gdy tu muj trup...

Gdy tumoj trup w posrodzu was zasiada,d

W oczy zaglada wam i glo$no gada,@
Dusza w ten czas daleka, ach, daleka,
Btgka sie i narzeka, ach, narzekal

Jest u mnie kraj, ojczyzna mysli mojej,

I'liczne mam serca mego rodzenstwo;~>|

Pigkniejszy kraj niz ten, co w oczach stoi,
3 Rodzina milsza niz cate pokrewienstwo.

am, wposrod prac i trosk, i wirdd zabawy,
Ucickam ja, tam siedzg pod jodtami,

Tam lez¢ wirdd bujnej { wonnej trawy,
Tam pedzg za wroblami, motylami.

Tam widze ja, jak z ganku biata stqpa,
Jak ku nam w las sréd 1ak zielonych leci,
I wposrod zboz jak w toni wod sie kapa,
Ikunamz goér Ja.kn jutrzenka §wieci.
1838/1840-—>>

Adam Mlclnewxc.: Wybor poezyj, Wroctaw 1986

ke Skamander, 4
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emat |. Analizujac wiersze Gdy tu mdj trup...

ska, urodzona w KrakoXie w 1891 roku, corka malarza Wojcieptla Kossaka,
Fo wybuchu 11
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Zwigzku z tekstem literackim zamieszczonym

podsia

w arkuszo. Wybierz temat i napisz wypracownme nie krétsze li dwne

Adama Mickiewicza oraz Swiatlo
w ciemnosciach Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, poréwnaj ukazane
w nich- obrazy swmta marzein i rzeczywistodci.

Sw: tlo w Cle) nos iach 3 a
ng puduszce, pod pledem, u :2 E P'
oniczg sig smutki,

Tydzief ma catych dni siedem s
i siedern nocy zbyt krétkich. 9'%‘
Mary senne, nostalgie kojace,

od nieczulej wazniejsze sg jawy.

. Joardzg wami codzienne sprawy,
Mmc tutejsze, tygodnie, rmes:qeeL__) i
&Mwia( moj wlasny, bezsilny, bezradny\b 8
,\Ksny jedynie ma ku pomocy! T, i
W Labiryncie nié¢ Aryjadny g
ieci po nocy.. j

ghodzie serca, wérdd granic i gromow,
nieistotng zywie si¢ manna.

Pod poduszka mam $wiat méj i dom méj —
F\Raj =i ke na iz poranna. <
‘63(‘ ezysz, Polsko, pod moja poduszka,
-4 9 jak w dziecinstwie ukochana ksigzka. (]
Pragng czytad, czytac' cala dusza!

1juy slowik pa B;clanach zaklaskat —

Juz 1 Wisha —juz krakowski klimat —

juz Iraer'lTvFé‘j;m dzwoni Zwierzyniecka —
Jjuz dom widac, ten, z ktérym od dziecka —
zwiazanismy jak muszla i §limak —

Potem budzik — potem swiatlo w oczy —
Zegna¢ muszg odzyskany eden. =,

Dzieft méj potrwa do dziesiatej w nocy —

Tydzien ma catych dni sieden@

Maria Pawlikowska-Jasnorzewska '
iersze wybrane, Warsz

ofsfre—~
<emt,

v

ojny swmlﬂw na state zamiesz}
Wiersz SWatlo w 7

& W Wielkiej

%;s&nmzwxw%f’ pliky w2 epla,

Zamieszczona wyzej kopia fragmentu pracy maturalnej przedstawia notatki maturzy;ty
sporzadzone na stronie arkusza zawierajgcej temat wypracowania i dwa utwory poetyckie,
w zwigzku z ktérymi nalezalo napisa¢ wypracowanie.

Charakter notatek sporzgdzonych przez maturzyste swiadczy o tym, ze uwaznie przeczytg’:
teksty literackie zamieszczone w arkuszu i dokonat ich analizy i interpretacji. Zdajgcy okreslit
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podstawowe ptaszczyzny poréwnania utworéw, np. scharakteryzowat podmioty mowigce
w wierszach; podjgt prébe wskazania odbiorcow; okreslit nastrgj utwordéw; odwolujgc sie
do informacji zawartych w tekstach i w przypisach, okreslit kontekst historycznoliteracki.
Z notatek zdajgcego wynika, ze (m.in.) zauwazyt zwigzek wiersza z innymi utworami
Mickiewicza; rozpoznat wykorzystanie konwencji onirycznej w wierszu Pawlikowskiej-
Jasnorzewskiej; dostrzegt roznice w charakterze wrazliwosci podmiotdw mowigcych w obu
wierszach. Sporzgdzone przez siebie zapiski zdajgcy skreslat po wykorzystaniu w swoim
wypracowaniu zawartych w nich informacji. W ten sposéb porzadkowat wypowiedz,
uzyskiwat pewnos¢, ze w rozwinieciu tematu wypracowania nie pomingt istotnych tresci
wynikajgcych z analizy i interpretacji utworéw.

STRATEGIE ODBIORU TEKSTU LITERACKIEGO

Wiele prac tegorocznych maturzystow to prace, w ktd rych bt edy wynikaty
ze stosowania przez zdaj acych niewta sciwych strategii odbioru dzieta literackiego
Charakter duzej czesci prac maturalnych swiadczy o tym, ze miodzi ludzie nie umiej a
.patrze €” na literatur e — nie potrafig organizowac¢ swojego ,patrzenia”, nie umiejg nadawac
swemu ,patrzeniu” porzgdku. Czesto, analizujgc tekst literacki, dostrzegajg tylko niektore
jego elementy, nie zdajgc sobie sprawy z tego, ze tekst ma charakter wielowarstwowy.
Powtarzajgc za Adamem Mickiewiczem, mozna powiedzie¢, ze wielu z nich widzi $wiat
w proszku.

Jakie bledy zwigzane ze strategig odbioru tekstu literackiego, ze sposobami patrzenia
na tekst literacki popetniali maturzysci? Odpowiadajgc na to pytanie, mozna wyr6znic¢ kilka
podstawowych rodzajow tych btedow.

STRATEGIA KOPISTY

Fragment wypracowania maturalnego Fragment powie $ci zamieszczony w arkuszu

Zenon przypomniat sobie z dziecinstwa | Z  dawnych  czaséw  pamigtat  Zenon
tolerancje matki, ktéra mieszkata z mezem | niezrozumiatg przy jej zasadach tolerancje matki.
ijego kochankami pod jednym dachem. Trzymata we dworze rozmaite dziewczyny, ktore
Matka mimo tego byta zachwycona byly jawnie kochankami ojca. Czesto, jakby
z niektérych zalet kochanek meza i je czemus$ na przekér, wychwalata nawet rozmaite

hwalata ch dac .. e iest ich zalety. Moze, iz nie chciata by¢ pomoéwiona o
wychwalata ¢ cac_: ac poznac innym, z€ Jest | o, tak jej niegodng jak zazdros$c. | ... ]
zazdrosna o0 meza. Kiedy poznata Justyne,

’ - : o8 : Teraz Justyna byla po prostu jej ulubienica, jej
wiedziala, Ze bedzie to jej oczko w glowie,
taka jej prawa reka. Rozmawiata o Justynie
z Zenonem nie dajgc poznac, ze wie na co
sie zanosi miedzy nimi. Zenon byt bardzo
smutny i nie odpowiadat, nie kontynuowat
rozmowy na ten temat, lecz Kkorzystat
ze wszystkich dobroci Justyny.

Z opowiesci pani Zanci wiemy, Ze Justyna
jest dobrze wychowana i ma w sobie duzo
klasy i Zze nie wida¢ po niej gminnego
wychowania. Zenon nie myslat czy Justyna
jest tadna, czy dobrze wychowana, byto mu
wszystko jedno, wazne bylo dla niego, aby
byta przy nim, zeby mogt jg dotkngc. Justyna
mowigc do Zenona cieszyla sie ze jest on
mitym mezczyzng, ktéry bez potrzeby nie
zaczepia kobiet i opowiedziata Zenonowi
o Barbodzkim, ktéry chodzit za nig
namawiajgc jg do twego i owego.

.prawg reka”. Moéwita o niej z Zenonem, jak
gdyby nie raczyta wcale dostrzegaé, na co sie
zanosito. Zenon pochmurniat i nic nie
odpowiadat. Nie chciat juz dociekaé tej sprawy
tak niejasnej, tak niepokojgcej. Bez zgody na to
korzystat jednak z jej dobrych stron. [ ... ] Pani
Zancia moéwita, ze na Justynie wcale nie znaé
gminnego pochodzenia, méwita:

,Skad ta dziewczyna ma tyle rasy”. Jemu to byto
wszystko jedno. Nie myslat nawet, czy jest tadna.
Ale niczego nie chciatby w niej zmieni¢, niczego
nie potrzebowat jej wybaczac. W ruchu,
w spoczynku, w kazdym gescie byta w obrebie
wyznaczonego sobie celu i  zyciowego
zamierzenia fizycznie doskonata. Gdy stala
blisko, chciat ja wzig¢ do ragk, chciat jg po prostu
mie¢. A wtedy ona mowita: ,Pan nie jest taki, jak
drugi, co to nie da dziewczynie przejs¢
spokojnie”. | opowiadata o Franku Borbockim,
ktéry ja przesladowat i nie wiadomo co sobie
wyobrazat. Bo ona nie jest zndéw taka gtupia.
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Maturzysci, tworzgc ,teksty wiasne”, coraz czesciej stosujg parafrazowanie, postugujg sie
kryptocytatami. Cytujg obszerne fragmenty tekstow literackich zamieszczonych w arkuszu
i wyrazajg zawarte w nich treéci, dokonujgc ,przerébek stylistycznych”. Swiadczy o tym
powyzsze zestawienie.

Niekiedy w czasie egzaminu ponosi ich fantazja, ogarnia ,wena twdércza”, wiec
po zapoznaniu sie z fragmentem literackim zamieszczonym w arkuszu probujg napisac
inaczej to, co zostato juz we fragmencie napisane.

Z dawnych czas6w Zenon pamieta, jak jego ojciec trzymat w dworze rozmaite dziewczyny,
ktore byly jego kochankami. Nie rozumiat tylko matki, ktéra przy swoich surowych zasadach
byla jednoczesnie bardzo tolerancyjna wobec ojca i wychwalata przesadnie jego zalety.
Zenon po powrocie z Paryza potrzebowat ciszy. Jego zwigzek z Adelg, wiadomosSc o jej
Smierci wyczerpaly go, pozbawity woli Zycia. | oto w takiej sytuacji gdzie$ posrdd jego smutku
znalazla sie Justyna, corka stuzgcej Ziembiewiczow. Pewnego dnia Justyna usiadia przed
Zenonem. Poczgtkowo nie zwracal na nig uwagi, ale w pewnej chwili przeszylo
go niespodziewanie pragnienie — po prostu zapragnagt jg miec. | zdobyt jg. Potem wypadki
potoczyly sie jak to zwykle bywa: namietno$¢ wygasa, pojawia sie ta druga, nowe
zauroczenie, klamstwa, zdrada.

Zjawisko parafrazowania przez maturzystow tekstow literackich zamieszczonych w arkuszu
egzaminacyjnym narasta i jako takie jest bardzo niepokojgce. Swiadczy ono o tym,
ze maturzy $ci maja coraz mniejsz g kultur e literack g, ze nie czytaj g lektur, ze maja
trudno $ci z dokonywaniem pogt ebionej analizy i interpretacji utwordow literackich,

ze nie potrafi g formutowa ¢ wnioskow godnych uwagi. Zjawisko to, w jakiej § jego
czesci, jest z pewno scig przejawem lekcewa zenia przez ucznidw edukacji
polonistycznej .

Egzaminatorzy uznawali, ze praca maturalna jest parafrazg (ztozeniem kryptocytatow), jezeli
fragmenty tekstu literackiego zamieszczonego w arkuszu zajmowaly znaczacg czes¢ tej
pracy (byly przetworzone i ukryte w pracy zdajgcego).

Parafrazowanie (stosowanie kryptocytatow) w wypracowaniach maturalnych réznito sie
stopniem i charakterem przeksztatcania utworu literackiego zamieszczonego w arkuszu.
Stopieh i charakter przeksztalcenia utworu literackiego w pracy zdajgcego decydowaly o tym,
w jaki spos6b egzaminator sprawdzat i oceniat prace.

Jezeli praca zawierala przepisane fragmenty utworu literackiego zamieszczo nego
w arkuszu, ktére zast epowaly tekst wlasny zdaj acego, a nie zostaly przez niego
oznaczone jako fragmenty tekstu innego autora (nie byly ujete w cudzystow; brak
cudzystowu nie byt wynikiem bledu interpunkcyjnego lub graficznego; nie byly przytoczeniem
w mowie zaleznej, nie byly ilustracjg formulowanych przez zdajgcego argumentéw),
to oznaczalo, ze zdajgcy nie tworzy tekstu wlasnego, a wiec nie realizuje wypracowania
zgodnie z zasada, ktéra mowi, ze egzamin pisemny z j ezyka polskiego w cz esci drugiej
poziomu podstawowego i ha poziomie rozszerzonym pol ega na ,napisaniu tekstu
wlasnego zwigzanego z tekstem literackim, zawartym w arkuszu egz  aminacyjnym” .
W takiej sytuacji za fragmenty przepisane nie przyznawano punktéw za rozwiniecie tematu,
a jezeli praca sktadata sie wytgcznie z takich fragmentow, nie przyznawano takze punktéw
za kompozycje, styl, jezyk i zapis.

Jezeli praca zawierata przetworzone fragmenty utworu literackiego (np. niektére stowa
zostaly zmienione, dodane lub usuniete) zamieszczonego w arkuszu, ktére zastepowaty
tekst wilasny zdajgcego, ale stopien tego przetworzenia umozliwiat wskazanie
przetworzonego fragmentu w tekscie literackim, nie przyznawano punktdéw za rozwiniecie
tematu, kompozycje i styl (postugiwanie sie leksykg i skiladnig charakterystyczng dla
fragmentu literackiego czesto wptywato takze na ocene jezyka i zapisu).

Jezeli praca zawierata mocno przetworzone fragmenty utworu literackiego zamieszczonego
w arkuszu (np. niektore stowa zostaly zmienione, dodane lub usuniete; przetworzona zostata
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sktadnia, zmieniona kolejnos¢ zdan), ktére zastepowaly tekst wkasny zdajgcego, ale stopien
tego przetworzenia uniemozliwial proste wskazanie przetworzonego fragmentu w tekscie
literackim, nie przyznawano punktéw za niektore kryteria rozwiniecia tematu (zwykle za te,
ktore miaty charakter interpretacyjny, wymagaly formutowania wnioskéw). Postugiwanie sie
przez zdajgcego takg formg parafrazowania (stosowania kryptocytatdw) moglo takze
wptywacé na ocene kompozyciji, stylu, jezyka i, w szczegoélnych przypadkach, zapisu pracy.

Oceniaj ac prace, egzaminatorzy brali pod uwag e to, ze parafraza jest jedn g z form
streszczenia iw okre $lonych sytuacjach jej zastosowanie w wypracowaniu |j est
funkcjonalne wobec celu wypowiedzi (tak ze w pracach, w ktérych parafrazowanie
jest nadu zywane).

STRATEGIA EKSPRESJONISTY

Wiersz Mickiewicza to utwor, ktéry méwi o trupie, o codziennosci. Tak, ludzie wspotczesni
zbyt czesto blgdzg, zatujg dobrych stow innym. Ta sytuacja stawia nas posrodku, zmusza
do zastanowienia sie, w jakim kierunku mamy dziatac. Dzisiejszy cziowiek czesto nie wie,
w jakim kierunku ma dziatac. Ten cziowiek zastanawia sie czy wybrac¢ $wiat marzen
i go realizowac¢ czy wybra¢ mroczng rzeczywisto$c¢ iniej sie zanurzy¢ catkowicie. Gdyby
ludzie byli dla siebie dobrzy, nie trzeba bytoby ucieka¢ w Swiat marzen, wtedy marzenia
odbywatyby sie w codziennosci. A tak, nie odbywajg sie. CodziennoSc jest licha. Jest tak,
ze trudno w niej wytrzymac. Cziowiekowi wtedy wszystkiego sie odechciewa.

Bywa i tak, ze zdajacy przygladajg sie tekstowi literackiemu, prébujac okresli¢ jedynie jego
istote, jego tematyke. Wytuskujg z utworu literackiego jedng mysl, ktéra staje sie swoistym
zaczynem mysli piszacego na tematy ogolne, poczatkiem przedstawiania przez niego
wlasnych poglagdéw na temat okreslony przez tekst literacki bgdz problem zawarty w temacie
pracy. Pisanie pracy dla niektérych maturzystéw staje sie formg mowienia o ich uczuciach
I odczuciach, o ich wizji swiata. Jakkolwiek cenne bylyby to spostrzezenia, to, niestety,
ze wzgledu na przyjetg formule zadan egzaminacyjnych wystepujgcych w drugiej czesci
arkusza egzaminacyjnego, nie przyblizajg one do rozwigzania problemu zawartego
w temacie pracy.

STRATEGIA DEZERTERA

Akcja powiesci rozgrywa sie w latach 1939-1945 w czasie drugiej wojny swiatowej. W tych
latach ludzie z catego $wiata sg wywozeni do obozéw zagtady. Niemcy obiecywali ludziom,
ze jadg do lepszej pracy, bedg mieli wiasne mieszkania, codziennie bedg otrzymywali ciepty
positek. Niestety to byly klamstwa, ludzie byli zmuszani do ciezkich robot fizycznych
i psychicznych. Byli poubierani w dzinsowe, brudne i obskurne ubrania. Za kazde
niewykonane polecenie lub proby ucieczki grozita im S$miercig (...). W roku 1945 byto
wyzwolenie o0s6b pozostatych w obozach. Ludno$¢ wypuszczono za sprawg Sowietdw.

Bardzo duzo obozéw rozebrano, gdzie pozostaty tylko ruiny.
(fragment pracy pisanej w zwigzku z Granicg Zofii Natkowskiej)

Jeszcze innym przykladem niewtasciwej strategii odbioru tekstu literackiego, stosowanej
przez maturzystéw, jest strategia dezertera, wyrazajgca sie w wypracowaniach, ktére
nie majg nic wspdélnego ani z tematem, ani z utworem literackim zamieszczonym w arkuszu.
Polega ona na ucieczce od problemu zawartego w temacie, od koniecznosci zmierzenia
sie z trescig utworu literackiego. Maturzysci, ktorzy przyjmowali strategie dezertera, w ogole
nie podejmowali préby zmierzenia sie z utworem, rezygnujgc z dokonywania jego analizy
i interpretacji. Prawdopodobnie mieli niestuszne przekonanie, ze cho¢ nie otrzymajg punktow
za rozwiniecie tematu, to jednak otrzymajg je za jezyk, styl czy tez zapis. Postawa dezertera
jest wyrazem niewiary zdajgcego we witasne sity i swiadczy z pewnoscig o tym, ze nie zna
on metod ogladu tekstu literackiego i ze byé moze wcale nie wystepowat w szkolnej
rzeczywistosci w roli kogo$, kto samodzielnie dokonuje analizy iinterpretacji utworu
literackiego.
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STRATEGIA DEMONSTRANTA

Teraz o Mickiewiczu i jego historii przebiegu choroby... ale nie, miato by¢ o jego ,wesofej
tworczosci” zwanej klasykg (patologig chyba). W swoim wierszu méwi o tym, Ze jest ledwie
zywy, ale ma swoj Swiat, gdzie odzyskuje sity ktére stracit. W swoim $wiecie marzen
ma wszystko lepsze wszystko co go otacza jest piekniejsze. Sg tam jakie$ jodty, a on sobie
pod nimi siedzi. Wiersz w ogole jest ciezki moze dlatego, Zze tak powiem Mickiewicz jest
.Specjalny”, ta jego twdrczos¢ jest okrutnie gtupia. Ciggle narzeka i gada o Polsce. Opowiada
jak lezy wsréd bujnej i wonnej trawy patrzy na motyle i ptaszki i przyglgda sie jak kobieta
wybiega z ganku, biegnie przez zboze, zeby wykapac sie w jeziorze i jak swieci z daleka.
Tak naprawde nie wiadomo o co mu chodzi, po co pisac¢ wiersze, zeby méwic o tym, Ze sie
lezy i patrzy i tylko caly czas jeczec.

Demonstrowanie niecheci wobec tekstu literackiego, jawne wyrazanie przekonania,
ze czytanie literatury, zwlaszcza lektur szkolnych, jest czynnoscig jalowg to dos¢ nowe
zjawisko w pracach maturalnych, ale juz nierzadkie. Wpisana w lekture utworu literackiego
nieche¢ czytelnika wobec samego utworu sprawia, ze odbior tekstu jest niezwykle
uproszczony, prowadzi do banalnych sadéw. W pracach pisanych przez maturzystow
przyjmujgcych postawe demonstranta trudno jest doszukaé sie warstwy argumentacyjnej,
dowodow, nie ma wnioskowania, wystepujg czesto zaktocenia w spojnosci tekstu, pojawia
sie rozchwianie stylistyczne. Teksty tego rodzaju charakteryzujg sie ubogim jezykiem
| bledami wyrazowymi. Lekcewazenie tekstu przekiada sie na bardzo niskg wartosé
rozwiniecia tematu, jezyka, kompozyciji, stylu. W pracach, w ktérych mozna dojrze¢ przejawy
jawnego demonstrowania niecheci maturzysty wobec literatury, deprecjacja literatury idzie
przewaznie w parze z cynicznym podej $ciem do $wiata, z relatywizacj g warto $ci.
Zjawisko nieskr epowanego demonstrowania niech eci wobec utwordw literackich

z pewno $cig ma swoje uwarunkowania spoteczne, obyczajowe. W ja  kiej$ czesci jego
zrédio tkwi w post epujacym od pewnego czasu obni  zaniu si e kultury j ezyka Polakow
i zapewne w panuj acym powszechnie przekonaniu, jakie maj g maturzy s$ci, ze ,matura
z polskiego jest tatwa” i  ze ,nie jest ona tak naprawd e do niczego potrzebna”

STRATEGIA BIOGRAFA

Maria Pawlikowska-Jasnorzewska tworzyta w czasach dwudziestolecia miedzywojennego,
atakze w czasie Il wojny Swiatowej. To cérka malarza — Wojciecha Kossaka. Nalezata
do grupy poetyckiej Skamander. Pawlikowska-Jasnorzewska jest znana z tego, Ze jest
autorkg pieknych i poruszajgcych wierszy o tematyce mitosnej. Podobnie jak Adam
Mickiewicz byta zmuszona do zycia na emigracji — po wybuchu Il wojny swiatowej mieszkata
w Wielkiej Brytanii. Wyrazem jej tesknoty za ojczyzng jest wiersz ,Swiatlo w ciemnoéciach”.

Wiersz Marii Pawlikowskiej — Jasnorzewskiej pt. ,Swiatlo w ciemno$ciach” powstat w okresie
pobytu poetki w Wielkiej Brytanii, byly to czasy Il wojny swiatowej — narodowej eksterminacji
Zydow, zsytania ludzi do obozéw koncentracyjnych i wszechobecnej $mierci. Poetka chcgc
ratowac zycie udata sie na emigracje, gdzie tesknita za ojczyzng i ubolewata nad jej losem.
Wiersz ,Swiatlo w ciemnosciach” mozemy uznaé za jej wiasne refleksji i uczucia. Poetka byta
rozczarowana miejscem, gdzie sie znalazia. Nieakceptowanie tego miejsca spowodowato,
Ze swoje niezadowolenie postanowita wyrazi¢ w formie wiersza, ktory jest bardzo wazny
ze wzgledu na ukazanie w nim pewnego etapu zycia poetki, jej uczué. wiersz $wiadczy
o tym, ze poetka nie poddata sie miejscu, w ktérym aktualnie przebywa — gardzi wszystkimi
sprawami, dni, tygodnie, miesigce przemijajg nie dajgc zadnej radosci ani szczescia. Poetka
miata mary senne, ktore kojg jej bél, niestety noce wtedy sg dla niej za krétkie. Po ciezkich
dniach sen z glowg na biatej poduszce byt dla niej jedyng pomocg. Podmiot liryczny teskni
za domem, ktory jest pod poduszkg. Widzimy tu nawigzanie do mitologii greckiej, bowiem
przytoczona jest tu postac¢ Ariadny, ktérej ni¢ w Labiryricie $wieci po nocach.

Strategia biografa sprowadza sie do odczytywania tekstu wylgcznie poprzez kontekst
biograficzny. Polega na szukaniu w tekscie przede wszystkim informacji dotyczacych jego
autora. Méwienie o tekscie jest wtym przypadku méwieniem o tworcy utworu, jest probg

36
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w tomzy



szukania w tekscie wiedzy na jego temat i przemawiania jego glosem. Strategia biografa
to gtbwnie realizacja formuty: ,co autor chciat prz ez to powiedzie ¢?”. Praca
skonstruowana z perspektywy biografa przewaznie sprowadza sie do sporzgdzenia opisu
sytuacji przedstawionej w utworze idokonania charakterystyki jego bohatera, najczesciej
utozsamianego z autorem.

STRATEGIA ANTYRETORA

Z wierszem Mickiewicza zostala zestawiona poezja Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej,
konkretnie liryk — ,Swiatto w ciemnosciach”. Utwér porusza problematyke tesknoty
do rodzinnego kraju, tesknoty, ktéra rani serce i powoduje potok tez. Podmiot liryczny
ukojenie w zastanej sytuacji znajduje jedynie w $nie, w $nie, ktéry przynosi ze sobg ogrom
wspomnien. Kazda noc jest zbyt krétka dla podmiotu, te chwile sg zbyt ulotne, aby mogty
nakarmi¢ wygtodzone serce. Nocne marzenia sg nosnikiem zapamietanych obrazéw
wykopanych z zakamarkéw wspomnier. Autorka przywotuje widoki z lat dzieciecych — styszy
tramwaje na Zwierzynieckiej, czyli klimat krakowski, widzi przed oczyma dom, w ktorym
dorastata. Nazywa to Edenem , jest to raj dla jej stesknionych zmystéw. Ze $wiatem marzen,
ktére ujawniajg sie w nocy zestawiona jest rzeczywisto$¢. Rzeczywistos¢ to diugie dnie
kazdego dnia tygodnia, ktére przeobrazajg sie w miesigce lata. Tworzg one $wiat, ktory jest
bezsilny, bezradny. Podmiot liryczny teskni do nocy, bo to noc tworzy $wiat, w ktorym
chcialby zyé. nocna poduszka kreuje ten swiat, stanowi punkt odniesienia dla nieczulej
rzeczywistosci.

Dla starozytnych retorow zagadnieniami centralnymi byly skutecznos¢ przemawiania
i warunkujgce jg czynniki. W zwigzku z tym dyscyplinami retoryki staty sie m.in.: inwencja
(odszukiwanie w danej sprawie wiasciwych argumentéw), kompozycja (funkcjonalne
konstruowanie wypowiedzi retorycznej), elokucja (zasady poprawnego i celowego
oddawania mysli stowami). Wypowiedz maturalna w pewnym stopniu powinna byc¢
budowana w oparciu o te dyscypliny. Powinna zawiera¢ zasade ograniczonosci. Oznacza
ona to, ze tekst powinien mie é wewnetrzny fad, powinien by € wewn etrznie
zharmonizowany, tak jak ludzkie ciato. Kazda czes¢ wypowiedzi, kazdy jej watek czy mysl
powinny by¢é zespolone z innymi elementami wypowiedzi — wlasciwg kolejnoscia,
wynikaniem, wzajemnym uzupetnianiem sie, zgodnoscig. Druga zasada to zasada
stosowno $ci, czyli taktu retorycznego; polega na uwzgl ednieniu w wypowiedzi

okoliczno $ci jej towarzysz gcych. Trzecia zasada to zasada funkcjonalno $ci — zawiera
nakaz swiadomego i celowego postugiwania si e retorycznymi $rodkami, chocia zby
figurami stylistycznymi. Sg one narzedziem ekonomicznego wyrazania mysli. Sluzg
klarownemu, sugestywnemu przekazywaniu mysli, idei, opinii, akcentowaniu rangi
poszczegollnych przestanek, linii argumentacji, budowaniu zainteresowania odbiorcy
podejmowanym tematem, podtrzymywaniu uwagi odbiorcy, koncentrowaniu jego uwagi
na poszczegolnych punktach przebiegu wypowiedzi.

Powyzszy fragment pracy maturalnej nie zostal zbudowany w oparciu o te zasady
konstruowania wypowiedzi retorycznej. Wszystko, co w nim zostato napisane, trzeba wzigé
na wiare, a to dlatego, ze nie ma w nim ani argumentow, ani dowodéw zaczerpnietych
z utworu literackiego. Autor pracy nie potraktowat tekstu jako zrédia argumentacji. Jego
wypowiedz sklada sie wylgcznie z czgstkowych wnioskéw. Praca nie jest wewnetrznie
zharmonizowana, prawdopodobnie dlatego, Zze oglad tekstu nie miat charakteru dziatania
uporzadkowanego; polegat na czyms, co mozna okresli¢ jako ,omiatanie tekstu”. Nasycenie
tekstu Srodkami stylistycznymi, poetyzacja wypowiedzi spraw iajg wrazenie, ze dla
autora wypowiedzi, najwa zniejsza byla strona estetyczna tekstu, a nie d gzenie do
rozwi gzania problemu zawartego w temacie i klarowne, suge  stywne przekazanie my S$li.
Tekst literacki w przypadku tej pracy zostat potraktowany przede wszystkim jako pretekst
do ,stylistycznego popisu” — zresztg nieudanego z powodu chociazby takich sformutowan
jak: potok tez, konkretnie liryk, ukojenie w zastanej sytuacji znajduje jedynie w $nie.
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STRATEGIA ERUDYTY

Motyw ojczyzny przejawia sie przez karty literatury juz wiasciwie od starozytnosci.
W mitologii greckiej zawarta jest historia Odyseusza, ktory przez dziesie¢ lat tutat sie
po $wiecie, Zzeby wreszcie wréci¢ do swojej ojczyzny po zakorczeniu zwycieskiej wojny
Achajéw z Trojanami, ktéra notabene szczesliwie zakoriczyta sie dla Grekow dzieki
przebieglemu podstepowi meza Penelopy i ojca Telemacha jednoczes$nie. Za dowdd,
Ze motyw ojczyzny byt juz dawno wykorzystywany moze Swiadczy¢ tez historia ludu
zydowskiego, ktory podgzyt za Mojzeszem do Ziemi Swietej. W $redniowieczu dominowat
topos idealnego rycerza, dla ktérego najwyzszg wartoscig byt Bog i ojczyzna. Rzeczpospolita
przez wieki tworzylta swojg panstwowos¢, budowata tradycije, pielegnowala jezyk, obyczaje.
idgc za przykladem twércow europejskich rodzimi tworcy tworzg dzieta, ktére podejmujg
tematy patriotyczne. Na szczeg6lng uwage w polskiej literaturze zastuguje Adam Mickiewicz.
Przyszio mu zy¢ i tworzy¢ w czasach trudnych, w epoce, kiedy Polska traci swojg autonomie
i suwerennos$c, znika z mapy Europy. Adam Mickiewicz to tworca epoki romantyzmu
trwajgcej w Polsce od 1822 r. do powstania styczniowego w 1863 r. i bedgcej w opozyciji
do epoki oswiecenia zwtaszcza ze wzgledu na oswieceniowy kult rozumu. Mickiewicz byt
zwigzany z dziatalnoscig Filomatow i Filaretow. wiasnie przez zwigzki z tg grupg zostat
zestany na przymusowg emigracje. Jego wiersz ,Gdy tu mdj trup” jest nosnikiem tesknoty
za utracong ojczyzng. Podmiot liryczny mozna utozsamiac¢ z autorem, ktory znajduje sie
z dala od kraju rodzinnego.

Powiem wszystko, co wiem — na tym polega strategia erudyty . Niektorzy maturzysci
majg przekonanie, ze wypowiedz jest tym lepsza, im bardziej jest encyklopedyczna,
im wiecej wiedzy zawiera. Nie jest to whlasciwe rozumienie zadania maturalnego
polegajgcego na napisaniu tekstu wilasnego. Posiadanie wiedzy jest niezwykle cenng
wartoscig, ale egzamin maturalny jest egzaminem, w czasie ktorego sprawdza si e nie
tylko poziom wiedzy, lecz tak ze umiejetnosci maturzystbw zwi gzane z rozumieniem
tekstu, z komponowaniem wypowiedzi, wypowiadaniem s ie w stosownym stylu,
z budowaniem wypowiedzi komunikatywnej, poprawnej p od wzgl edem zapisu . Praca,
w ktorej zaczyna dominowaé ,zywiot wiedzy” nad dociekaniem istoty swiata, czesto staje sie
czyms$ w rodzaju silva rerum, zbiorem przypadkowo zestawionych informacji, przegladem
zdarzen od czasOw przedhistorycznych do czaséw wspotczesnych, wypowiedzig ogoinikowa,
w ktdrej wystepuje trudna do rozsuptania platanina réznych watkow.

STRATEGIA DEKONSTRUKTORA

Zacznijmy od Jasnorzewskiej, jako Ze jestem dzZentelmenem i damy puszczam przodem.
W pierwszym akapicie podmiot zaczyna od stwierdzenia, ze w 6zku korczg sie smutki
i ze tydzieh ma za krotkie noce. Nastepnie czytamy o waznosci snéw i ich wyzszosci nad
codzienng jawg, Dalej styszymy, jak to podmiot liryczny gardzi codziennoscig. W trzecim
akapicie czytamy, ze podmiot ma ,wiasny Swiat”. W pigtym akapicie, autorka pisze, ze pod
poduszkg trzyma Polske niczym ksigzka ktérg dziecko czyta przed snem. Dalej jest krotki
opis Polski we $nie ktory zostaje przerwany przez budzik (kto mi udowodni, ze to symbol
Szatana?).

Oto przyktad jeszcze innej strategii odbioru. Wypowiedz jest probg swoistej ,dekompozyciji
tekstu” poetyckiego, dokonanej na wzér planu tekstu. Autor tej wypowiedzi rozumie analize
utworu literackiego jako przedstawienie w krotkiej formie zawartosci kolejnych akapitéw
lektury. Z pozoru tekst jest spdjny, ale tak naprawd e sktada si @ z odrebnych zda n,
ktore s g préb g okre slenia gtéwnych my $li zawartych w akapitach. Tak skonstruowana
praca jest raczej notatk g niz wypowiedzi 3 o analitycznym charakterze, w ktorej
wyst epuje proces dociekania istoty jakiej $ kwestii i proba jej rozwi gzania. Zastosowany
w pracy sposéb przedstawiania utworu literackiego sprawia, ze wypowiedz
ma schematyczny charakter, jest monotonna i pozbawiona waloréw estetycznych.
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ANTYSTRATEGIA

W wierszu Adama Mickiewicza Adam Mickiewicz méwi nam o kraju spoleczeristwie, ktory
jest zagubiony oraz widzg swoje meki obdarte po wojnach, rozbiorach. Méwi w jakim stopniu
jest nasza wolnos$c¢ do kraju i ludzi, ktérzy majg nieistotng nad nami wiadze. Cytat w wierszu
,Gdy tu méj trup w posrodku zasiada, W oczy zaglgda wam i gtosno gada” mowi nam
0 zagubionej, poszukujgcej miejsca, ludzi. Stowa ,Tam, wposrdd prac i trosk i wsréd zabawy.
Uciekam jam, tam siedzgc pod Jodtami” to stowa o wolnosci kraju, o naturalnym powiewie
wiatru dla spoteczenstwa, ktorzy odchodzg z wiasnego rodzinnego gniazda, aby stworzy¢
sobie lepszy swiat, $wiat renesansu kraju Z kolei cytat z wiersza Marii Pawlikowskiej —
Jasnorzewskiej méwi o Polsce, o zyciu, jakie powinno by¢ naprawde. Cytat ,Na bialej
poduszce pod pledem koriczg sie smutki”. oSwiadcza, ze Zycie jest bezcenne i ze potrzeba
duzej walki i poswiecenia, zeby zmieni¢ nasze zycie.

Charakter niektorych prac maturalnych swiadczy o tym, ze zdajacy nie postugujg sie zadng
zasada, ktora pozwolitaby w sposéb uporzgdkowany dokona¢ analizy i interpretacji tekstu.
Wsréd tegorocznych prac maturalnych mo  zna znalezé takie, ktbére s g zapisem
swobodnego strumienia my  $li wywotanego kontaktem zdaj gcego z tekstem literackim.
Przyjmujg one forme potoku stéw, zapisu luznych skojarzen, co czesto prowadzi
do wykolejehr skiadniowych i chaosu kompozycyjnego. W tego rodzaju pracach czesto
pojawiajg sie cytaty, a ich objasnienia wynikajg zintuicyjnego odczytania tekstu
dokonujgcego sie jakby poza tekstem, w oparciu o jedno, dwa stowa zawarte w cytacie.

KSZTALTOWANIE STRATEGII ODBIORU TEKSTU

Waznym aspektem polonistyki szkolnej jest poetyka odbioru tekstu. Nastawienie uczniow
na odbior tekstéw kultury (zwlaszcza literackich), przedstawienie im konkretnych zasad
zwigzanych z tym, jak powinni patrze¢ na teksty kultury, z pewnoscig w istotny sposob
warunkuje to, jak uczniowie analizujg i interpretujg te teksty. Wielowarstwowos¢ tekstow
kultury, rézne formy ich struktur i rézne kody kulturowe, ktorymi postugujg sie artysci,
narzucajg odbiorcy, jak to okreslit Edward Balcerzan w swojej ksigzce Przez znaki® ,obszary
powinnosci albo role”.

Pierwszg rolg odbiorcy tekstu kultury jest rola czytelnika . Sprowadza sie ona do lektury
tekstu i jego przezycia na plaszczyznie intelektualnej, emocjonalnej (etycznej) czy tez
estetycznej. W praktyce szkolnej wazne jest, aby uczniowie przed lekturg otrzymali
wskazowki zwigzane ze sposobami wywigzania sie z tej roli, apotem byli poddani
sprawdzeniu, czy tej roli sie podjeli — i to niekoniecznie w formie ,kartkbéwki z tresci”,
ale chociazby w formie dzielenia sie przez ucznidw roéznymi wrazeniami zwigzanymi
z przeczytanym przez nich tekstem. Trudno w takim momencie oczekiwa¢ od uczniéw
szczegoOtowego i wieloaspektowego odkrycia istniejacych w tekscie sensdw oraz scalenia
tych senséw, ale z pewnoscig mozna pyta¢ o odczucia. Dzieki temu uczniowie mogag
,odnalez¢ sie w tekscie” i mogg uswiadomic sobie, ze tekst wyraza ich samych.

Druga rolg, jaka uczniowie moga odgrywa¢ w zwigzku z odbiorem tekstu, jest rola
wykonawcy . Tekst powinien na lekcji wybrzmiewac nie tylko dzieki nauczycielowi, ale tez
dzieki uczniom. Moze to dzia¢ sie poprzez odczytywanie przez uczniow tekstow, fragmentow
tekstow, poprzez recytacje, sporzadzanie kalendariow wydarzen, planéw miejsc, w ktérych
rozgrywajg sie wydarzenia, poprzez préby inscenizacji bgdz zastanawianie sie nad tym, jak
nalezatoby tych czy innych bohateréw przedstawi¢ w inscenizacji, okreslanie kontekstow
historycznych, spotecznych czy geograficznych wydarzen ukazanych w tekscie.

Aby proces odbioru tekstu byt wiasciwy, petny, uczniowie muszg takze weciela¢ sie w role
badacza tekstu. Ta rola powinna dominowa¢ w czasie zaje¢ w szkole. Nie moze by¢ tak,
ze kontakt uczniow z tekstem sprowadza sie jedynie do spetnienia przez nich roli czytelnika
i wykonawcy. Rola badacza jest chyba najbardziej znacz agca w ksztattowaniu

8 Edward Balcerzan Przez znaki, Poznan 1972
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$wiadomo $ci literackiej uczniéw. Sprowadza sie ona do odszukania i wyartykutowania
obiektywnych wartosci tekstu kultury poprzez zbadanie struktury utworu, zwigzkow
zachodzgcych pomiedzy elementami tej struktury, funkcji wystepujgcych w tekscie stow —
kluczy, symboli, motywow. Polega na przyjrzeniu sie tekstowi z punktu widzenia procesu
komunikaciji, na okresleniu wpisanego w tekst modelu rzeczywistosci i poddaniu tego modelu
wartosciowaniu.

PODMIOT LIRYCZNY W TEKSCIE LITERACKIM

Zdajacy, ktorzy na poziomie podstawowym realizowali temat wymagajacy analizy utworéw

poetyckich Adama Mickiewicza i Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, stosowali w swoich

wypowiedziach pojecie ,podmiot méwigcy” lub ,podmiot liryczny”, np.

— Osoba méwigca w wierszu doktadnie opisuje zapamietany krajobraz...

— Podmiot liryczny mowi o tesknocie do ojczyzny...

- Zycie podmiotu lirycznego odbywa sie w $wiecie codziennym, do ktérego podmiot
nastawiony jest niechetnie, i w $wiecie wspomnien, ktérym jest daleki kraj rodzinny.

Stosowanie tego rodzaju poje¢ w wypracowaniach maturalnych sSwiadczy o tym,

ze wiekszo$¢ maturzystow (realizujgcych temat 1. pp i temat 2. pr) wie, ze w utworze

lirycznym istnieje osoba, ktéra moéwi w swoich doswiadczeniach, wyraza podglady, a takze,

COo najistotniejsze w liryce, mowi o swoich emocjach. Na og6t maturzy sci zdawali sobie

spraw e z faktu, ze ,podmiot liryczny” to osoba fikcyjna, wykreowany swoisty ,bohater

tekstu” , np.

Podmiot liryczny jest bohaterem utworu, ktory opowiada o $wiecie wyobrazonym w swoich
mys$lach, a takze o tym, ktory wita go codziennie w rzeczywistosci.

Podmiot liryczny, zdaniem maturzystbw, mozna rozpozna¢ w tekscie, poniewaz jest
konstrukcjg wyrazistg gramatycznie, mozliwg do ustalenia w sposéb jednoznaczny przez
wskazanie formy gramatycznej czasownikéw (i zaimkow) wystepujgcych w utworze, np.

— Podmiot liryczny w wierszu Adama Mickiewicza mozna rozpoznac przez zaimek ,moj”,
ktéry sugeruje, Zze wypowiada sie kto$ we wlasnym imieniu, chociaz réwnoczesnie
w pierwszej zwrotce pojawiajg sie takze czasowniki w 3. osobie. W wierszu ,Swiatto
w ciemnosciach” podmiot liryczny mozna rozpoznac¢ przez formy gramatyczne i tryb
zwrotny ,sie”, np. ,Zywie sie”.

- W wierszu o incypicie ,Gdy tu moj trup...” wyraznie widoczna jest liryka bezposrednia
wyrazona czasownikami w pierwszej osobie I.p. i zaimkami np. mgj.

— Podmiot w wierszu Osieckiej jest wyrazony w 1 osobie liczby mnogiej — ,pchajmy” — jest
wiec pewny.

Maturzysci zdajgcy egzamin na poziomie rozszerzonym (realizujgcy temat 2.) stwierdzali

w swoich pracach, ze podmiot liryczny w utworze Tuwima ma charakter pierwszoosobowy,

potrafili takze (dotyczy niektorych prac) rozpoznawac¢ podmiot liryczny, ktory nie byt

wyrazony bezposrednio (przy pomocy form gramatycznych), np.

Podmiot w pierwszej czesci bezosobowy, bedgcy obserwatorem, po mniej wiecej potowie

wiersza przeistacza sie w podmiot pierwszoosobowy, jawny, bezposredni, ktéry opisuje

swoje indywidualne doswiadczenia. [...]

Podmiot liryczny to osoba moéwi agca w tek scie, ktora jest podmiotowa i mo zna
ja charakteryzowa €. Najczesciej dostrzegana cechg podmiotu lirycznego
w wypracowaniach na poziomie podstawowym byta jego tozsamos¢ z osobg autora.
Podstawg do uznania, ze podmiot liryczny i autor to ta sama osoba, bylo dostrzezenie,
ze istnieje zaleznos¢ pomiedzy podmiotem lirycznym a autorem: zbieznos¢ doswiadczen
zyciowych autora tekstu literackiego zamieszczonych w arkuszu z doswiadczeniami
zyciowymi podmiotu lirycznego (dostrzezenie podobienstwa biograficznego bylo mozliwe
m.in. dzieki informacjom zawartym w przypisie zamieszczonym w arkuszu pod tekstem
wiersza Swiatto w ciemnosci).
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- W wierszu ,Gdy tu moj trup...” podmiot liryczny poréwnuje siebie do trupa, oznajmia
nam, Ze stracit dusze, ze zostata gdzies daleko. Zwracajgc uwage na sytuacje autora
w tamtym okresie, emigracja, utracona ojczyzna, mozna zobaczy¢ zalezno$¢ miedzy
osobg moéwigcg w wierszu a tworcg. [...] Mimo wszystko dla autora i osoby
wypowiadajgcej sie w wierszu (uwazam, Zze mozna ich utozsamic) pozostaje promyczek
— nadzieja i marzenia.

- Podmiot liryczny w pewien sposob moze igczy¢ sie z autorkg, gdyz ona takze
przebywata poza Polska.

Charakteryzujgc podmiot liryczny, zdajgcy okreslali jego narodowos¢, wskazywali

na marzycielska nature rozdwojong pomiedzy rzeczywistos¢ i wyobrazenia, doswiadczenie

samotnosci, zagubienia, tesknoty, np.

— Podmiotem lirycznym w wierszu jest cztowiek, Polak tesknigcy za ojczyzng.

— Podczas gdy jego ciato jest wsrdd ludzi i realibw $wiata codziennego, jego dusza
wedruje w marzeniach.

- Autor przedstawia nam osobe mowigcg w poemacie jako nieszczes$nika, ktéry stawia
wszystko na jedng karte.

W pracach realizowanych na poziomie rozszerzonym okreslenie cech podmiotu lirycznego
nierzadko prowadzito do okreslenia typu liryki, np.

— Podmiot liryczny w wierszu Tuwima zwraca sie do swojej dawnej mitosci stowami ,Czy
pamietasz...”, natomiast w wierszu Osieckiej podmiot liryczny uzywa zwrotu ,kochanie”.
Obecnosc¢ takich zwrotow w utworach swiadczy o tym, Zze mamy do czynienia z lirykg
zwrotu do adresata.

- Poniewaz podmiot liryczny moéwi wprost o swoich przezyciach, co Swiadczy o tym,
ze utwor jest przyktadem liryki bezposredniej (osobistej);

funkgcji jezykowych tekstu, np.

— Podmiot liryczny w wierszu Osieckiej zwraca sie do czytelnika, nawotuje odbiorce,
poniewaz chce mu przekazac¢ wazne zyciowo tresci;

wiasciwosci kompozycyjnych tekstu, np.

— Fragment ,Kwiatdw polskich” Juliana Tuwima mozna podzieli¢ na dwie czesci.
W pierwszej z nich podmiot liryczny nie jest widoczny. Nie mozna powiedzie¢ kim jest.
Poczgtkowo przypomina przyrodnika, ktéry obserwuje malownicze zachowania lesnych
stworzen, dopiero pdzniej widacé, ze rzeczywiscie obserwuje, ale nie przyrode,
on przyglgda sie ludziom. Druga czeSc tekstu rozpoczyna sie od wypowiedzianego przez
podmiot zaimka ,Ja”. W tym miejscu zaczynajg sie osobiste, niemal intymne wyznania
podmiotu.

Warto zauwazy¢, ze w powyzszym fragmencie zdajgcy zwraca uwage na wplyw kreacji
podmiotu lirycznego na kompozycje tekstu — stan emocjonalny podmiotu mowigcego,
charakter refleksji wyrazanych przez podmiot liryczny ma decydujgce znaczenie dla sposobu
tworzenia catostek kompozycyjnych tekstu i wptywa charakter relacji pomiedzy nimi.

Spostrzezenia zwigzane z okreslaniem cech podmiotu lirycznego nie prowadzity
maturzystéw do uogoélnienia, ze podmiot liryczny ma charakter zindywidualizowany i jest
konstrukcjg wlasciwg wylagcznie dla analizowanego tekstu poetyckiego. Dokonujac analizy
poréwnawczej tekstéw poetyckich (na pp i pr) zdajgcy nie stwierdzali, ze podmioty liryczne,
pomimo i z zindywidualizowane, stanowi @, w pewnym stopniu, realizacj € postaci
okre slonego typu, np. emigranta, samotnika, cztowieka do  jrzatego .

Najczestszym bledem zwigzanym 2z charakteryzowaniem podmiotu lirycznego bylo

nieuzasadnione utozsamianie go z autorem tekstu, ktére wynikato z braku $wiadomosci,
ze podmiot liryczny jest wykreowany, ma charakter fikcyjny, np.

Druga cze$¢ wiersza dotyczy Tuwima, Kktory przez pewien czas jest krytycznym
obserwatorem, jednak pézZniej zostaje zmuszony do tariczenia walca na Zycie i$mierc.
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Nastepny fragment tekstu to wspomnienia, w moim przekonaniu niegdys stabilniejszej
Polski, ktérg Tuwim kocha [Kwiaty polskie];

lub przypisywanie podmiotowi lirycznemu kreacyjnych kompetencji autora, np.

Osoba moéwigca w wierszu doktadnie opisuje zapamietany krajobraz, ktorego plastycznosc
podkresla uzywajgc nazw whasnych: wrébel, motyl, jodla, a takze epitetéw, ktére dzialajg na
zmysly, np. ,wonne trawy”.

Uczniowie przystepujgcy do odbioru tekstu poetyckiego powinni wiedzie¢, ze podmiot
liryczny to fikcyjna osoba, ktéra w utworze liryczn ym méwi o swoich prze zyciach.
Mozna ja rozpozna € (przez okre slenie form gramatycznych) i scharakteryzowa ¢ (przez
okre slenie sposobu widzenia $wiata, typu wra zliwo $ci, postawy) .

Najwazniejsze cechy podmiotu lirycznego w utworze literackim to subiektywizm
i indywidualizm .

Podmiot liryczny nie jest tozsamy z autorem, ale czesto jest kreowany w sposéb
podkreslajgcy jego podobienstwo do autora (podobienstwo doswiadczen, pogladow).

Podmiot liryczny w tek $cie literackim zwykle jest realizacj a pewnego wzoru osoby
mowi gcej utrwalonego w tradycji literackiej.

Okreslenie cech podmiotu lirycznego i sposobu, w jaki zo stat wykreowany, utatwia
zrozumienie utworu literackiego. Pozwala na okre  $lenie funkcji tekstu, jego charakteru
jezykowego i wka sciwo $ci kompozycyjnych.

NARRATOR W TEK SCIE LITERACKIM

Zdajgcy, ktérzy na poziomie podstawowym realizowali temat wymagajgcy analizy
fragmentow powiesci Zofii Nalkowskiej Granica, na ogét nie stosowali w swoich
wypowiedziach pojecia ,narrator” lub wyrazenia ,podmiot mowigcy”, mimo Zze byloby
to wiasciwe z powodu charakteru analizowanego materiatu rzeczowego oraz zawartego
w temacie problemu do rozwigzania (charakterystyka bohatera literackiego, charakterystyka
relacji miedzy postaciami wykreowanymi w tekscie; konsekwencje przedstawienia postaci
i relacji zachodzgcych miedzy nimi z réznych punktéw widzenia). Do wyjgtkbw nalezg
wypowiedzi takie, jak zamieszczona nizej:

Narrator w czterech fragmentach tekstu ujawnia sie w 3. osobie |.p. Jest wszechwiedzgcym
obserwatorem, znajdujgcym sie poza $wiatem przedstawionym. W trzech fragmentach
opowiada on z perspektywy Zenona, w czwartym fragmencie — z perspektywy Elzbiety
Bieckiej.

W wypracowaniach maturalnych nie pojawiajg sie takze okreslenia dotyczace istniejgcej
we fragmentach sytuacji narracyjnej.

Zdaniem zdecydowanej wiekszo$ci maturzystéw (tych, ktorzy w ogoéle zauwazyli, ze czytelnik
poznaje sSwiat przedstawiony dzieki temu, ze ktos o nim opowiada) funkcje podmiotu
mowigcego w przywotanych fragmentach petnig wylgcznie bohaterowie literaccy, np.

- W przedstawionych fragmentach ,Granicy” wypowiada sie Zenon, jego matka, oraz
kochanka Zenona (Justyna) i jego narzeczona (Elzbieta).

— Zrelacji Zenona dowiadujemy sie o0 jego zwigzku z Justyng i Elzbietg.

- Chciatabym najpierw przedstawic to, co pani Zancia méwita na temat Justyny.

W niektorych wypracowaniach maturalnych podmiotem mowigcym stajg sie fragmenty

powiesci zamieszczone w arkuszu egzaminacyjnym (nierzadko spersonalizowane,

upodmiotowione), np.

— Pierwszy fragment ksigZzki przedstawia...

— Drugi oraz trzeci fragment prezentuje opinie Zenona...

— Ostatni fragment ukazuje...

Wydaje sie, ze przyczyng zilustrowanego wyzej zjawiska moze byé stosowanie przez

maturzystéw takich sposobow wprowadzania materialu rzeczowego, ktére byly stosowane
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przez nich wczesniej w pisemnych i ustnych wypowiedziach szkolnych (bezkrytyczne
stosowanie skonwencjonalizowanych form jezykowych).

Jedng z przyczyn niedostrzegania przez maturzystdw narra  tora we fragmentach
powie $ci przedstawionych w arkuszu jest to, ze pozostaje on poza Swiatem
przedstawionym, nie ujawnia si € bezpos$rednio. Zdajgcy nie zauwazajg, ze w tekscie
istnieje osoba, ktora zapowiada wypowiedzi bohaterow (udziela im gtosu; wprowadza
kwestie, pozwala kontynuowa¢ wypowiedz, ujawnia motywy moéwienia), np.

- Pani Zancia mowita, ze...” (fr.1);
»a wtedy ona [Justyna] mowita...” (fr.1);
J[ElZbieta] chcagc jak najlepigj [...] powiedziata...” (fr 3);
a nawet ocenia zdolnos¢ bohaterow do wypowiadania sie, np.

s.Zenon] Musiat mowic...” (fr.3);
.[Zenon] Nie umiat powiedzie¢...” (fr.3).

Przywotujgc materiat rzeczowy, zdajgcy wskazywali, ktora z postaci mowi w tekscie
(ido kogo méwi), jednak wskazania te na ogét byly funkcjg streszczenia fragmentow
(nierzadko parafrazowania bgdz ukrytego cytowania), nie stuzyly swiadomej realizacji
tematu, np.

Matka mimo tego byta zachwycona z niektérych zalet kochanek meza i je wychwalata
chcgc dac¢ poznac innym, Ze jest zazdrosna o meza. Kiedy poznata Justyne, wiedziata,
Ze bedzie to jej oczko w glowie, taka jej prawa reka. Rozmawiata o Justynie z Zenonem
nie dajgc poznaé, ze wie na co sie zanosi miedzy nimi. Zenon byt bardzo smutny i nie
odpowiadat , nie kontynuowat rozmowy na ten temat, lecz korzystat ze wszystkich dobroci
Justyny.

Z opowie $ci pani Zanci wiemy , Ze Justyna jest dobrze wychowana i ma w sobie duzo klasy
i ze nie widac¢ po niej gminnego wychowania. Zenon nie my$lat czy Justyna jest tadna, czy
dobrze wychowana, byto mu wszystko jedno, wazne bylo dla niego, aby byta przy nim, Zzeby
maogt jg dotkng¢. Justyna méwi gc do Zenona ...

W przedstawionym wyzej fragmencie zdajacy, w sposOb charakterystyczny dla wielu
prac maturalnych, zaciera granic € pomiedzy kwestiami wypowiadanymi przez
bohaterow literackich a kwestiami wypowiadanymi prz ez narratora, pomi edzy tym,
co bohater wypowiada, a tym, co my  $li.

Zdajgcy nie zauwazajg, ze narrator jest jedng z postaci, ktéra swiadomie kreuje sposob
przedstawiania i charakteryzowania bohateréw literackich. W ten sposéb zwraca uwage
na ich sytuacje, cechy osobowosci, postawe (np. wykorzystujgc zasade kontrastu: zderzenie
sytuacji wiejskiej dziewczyny, ktorej naiwnos¢ wykorzystat wyzej spotecznie usytuowany
mezczyzna, z jej opinig 0 samej sobie, np. |opowiadata o Franku Borbockim, ktéry
jg przesladowat i nie wiadomo co sobie wyobrazat. Bo ona znow nie jest taka gtupia.)

Maturzysci nie zauwazajg, ze w przedstawionych fragmentach Granicy narrator tworzy swojg
wypowiedz, ,zestawiajgc odmienne spojrzenia na bohateréw i relacje miedzy nimi”,
tzn. przenoszac punkt widzenia z postaci na postac, uzyskuje wielostronne przedstawienie
0s0b i zdarzen.

Analizujgc fragmenty Granicy, zdajgcy nie zauwazali, ze dla sposobu opowiadania przez
narratora o ,Justynie i jej zwigzku z Zenonem” charakterystyczne jest:

e czeste stosowanie czasu przesziego dokonanego (podkresla dystans czasowy i daje
narratorowi mozliwos¢ posiadania wiekszej wiedzy niz bohaterowie, o ktérych méwi);

e stosowanie mowy niezaleznej (tworzy sytuacje dialogowe, charakteryzuje bohatera
przez spos6b méwienia);

e stosowanie mowy zaleznej (podkresla odrebnos¢ i autonomicznos¢ narratora, tworzy
dystans narratora do postaci, o ktérych moéwi);

* stosowanie mowy pozornie zaleznej (bezposrednio — stuzy do przedstawienia przez
narratora monologu wewnetrznego bohateréw, pozwala przedstawia¢ wydarzenia
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z perspektywy bohatera; posrednio — tworzy opis psychologiczny bohaterow, okresla
ich emocje, ukazuje motywy dziatania, pozwala skonfrontowa¢ ich opinie o sobie
Z opiniami innych bohateréw);
» nadawanie wypowiedziom postaci roznych funkcji (informacyjnej, charakteryzujgcej,
dramatyzujgcej).
Cechy narracji i sposob kreacji narratora w Granicy (a w konsekwencji swiata
przedstawionego) stuzg podkresleniu, ze nikt nie ma peinej wiedzy o cztowieku, ze nie ma
mozliwosci poznania catosci zjawisk i procesow otaczajgcych cziowieka, ze wyrazane oceny
majg charakter wzgledny, ale takze, ze w istocie, oceny te sg typowe i banalne.

Brak umiej etnosci analizy tekstu powie $ci w zakresie charakterystyki narratora,
sytuacji narracyjnej i sposobu prowadzenia narraciji wigkszo sci zdaj gcych umo zliwiat
jedynie ograniczon g realizacje tematu. Z reguly polegata ona na przytaczaniu
i komentowaniu wypowiedzi bohater6éw literackich. Ow komentarz (na ogét majgcy charakter
obyczajowy lub psychologiczny, rzadziej wartosciujgcy) zwykle zastepowat analize, np.
Matka Zenona, pani Zancia, mowita o niej w taki sposéb ,Skad ta dziewczyna ma tyle rasy
(...) wcale nie zna¢ gminnego pochodzenia”. Przytoczony fragment znajduje sie na samym
poczgtku powiesci, gdy poznajemy wszystkich bohateréw. Matka Zenona miata o Justynie
jak najlepsze zdanie. Inaczej postrzegata kochanke Zenona jego zona Elzbieta, gdy ten
wyznat jej calg prawde, gdy ElZbieta dowiedziata sie, Ze Justyna spodziewa sie dziecka jej
meza. Fragment 4 znajdujgcy sie na kornicu powiesci podaje takie stowa Elzbiety o Justynie
»(...) Justyna jest jednak prosta iordynarna (...)". Widac¢ tutaj, Zze Elzbieta nie miata
najlepszego zdania o kochance meza. Méwita o niej niemile, jak nie przystaje dobrze
urodzonej dziewczynie.

Przyczynami niezrealizowania przez zdecydowang wiekszos¢ zdajgcych analitycznej czesci
tematu 2. na poziomie podstawowym byfta nieznajomos¢ takich kategorii literackich, jak
narrator (ale takze: swiat przedstawiony, fabula, fikcja) i nieumiejetno$¢ rozpoznawania
i okreslania ich funkcji w tekscie.

Uczniowie przystepujgcy do odbioru tekstu poetyckiego powinni wiedzie¢, ze narrator
to posta ¢ fikcyjna b edaca czescig s$wiata przedstawionego. Wypowied 2z narratora
tworzy $wiat przedstawiony: fabut e, bohaterow literackich i rzeczywisto $¢€, ktora ich
otacza. Okre $lenie cech narratora, sytuacji narracyjnej i sposob u prowadzenia narracji
jest warunkiem petnego zrozumienia tekstu literacki €go.

Fragmenty Granicy zamieszczone w arkuszu mogg postuzy¢ do przeprowadzenia ¢wiczen
doskonalgcych umiejetnos¢ okreslania cech narratora i narracji w tekscie. Punktem wyjscia
do ich przeprowadzenia moze by¢ podkreslenie przez uczniéw réznymi kolorami wypowiedzi
bohateréw i narratora (lub podkre$lenie réznymi kolorami mowy niezaleznej, zaleznej
i pozornie zaleznej).

KONTEKSTY (LAC. CONTEXTUS — ZWIAZEK, £t ACZNOSC, ZALEZNOSC)

Zdajgcy egzamin maturalny z jezyka polskiego na poziomie podstawowym mieli do wyboru
tematy, ktérych poprawna realizacja wymagata odbioru tekstow literackich zamieszczonych
w arkuszu w spos6b uwzgledniajgcy konteksty. W przypadku tematu zwigzanego z analizg
wiersza Adama Mickiewicza i wiersza Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej zdajgcy powinni
~wykorzysta¢ wlasciwe konteksty” — temat nie okreslat kryterium doboru (charakteru) tych
kontekstow. Podobnie sformutowane wskazanie zawarte bylo w temacie 1. na poziomie
rozszerzonym (interpretacja fragmentow dramatu powinna zosta¢ przeprowadzona
z wykorzystaniem ,odpowiednich kontekstéw”; charakter tych kontekstow zostat czesciowo
okreslony w drugim zdaniu tematu: ,nawigzania do twérczosci Adama Mickiewicza i tradycji
literackiej romantyzmu”). W przypadku tematu wymagajgcego analizy fragmentow powiesci
Zofii Natkowskiej zdajgcy powinni wykorzystac ,kontekst catej powiesci”.
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Tekst literacki, komunikat, powstaje w okre $lonej rzeczywisto $ci, ktéra w nauce
o literaturze okre slana jest jako kontekst — ,zesp6t odniesie h niezbednych
do zrozumienia sensu jakiej $ catosci literackiej, np. pojedynczego dzieta, twérczo  Sci
pisarza [...]. W zaleznosci od przyjetej metodologii kontekstem mog g byé wytgcznie
zjawiska literackie lub te 2z zjawiska pozaliterackie ” °. Zjawiska te czesto majg ziozony,
nieostry charakter, przenikajg sie (np. kontekst kulturowy i artystyczny, filozoficzny
i estetyczny, macierzysty i literacki). Analizujgc prace maturalne, mozna jednak wyroznic¢
I nazwac najbardziej charakterystyczne z nich.

Kontekst literacki to, np.

* twodrczo$¢ autora — kontekst macierzysty (uwarunkowania interpretacyjne
wynikajgce ze zwigzku analizowanego utworu z innymi utworami tego samego
autora), np. W wierszu Mickiewicza widoczne sg dwa $wiaty. W jednym przebywa
ciato, a w drugim dusza. Podobnie pisze Mickiewicz juz w ,Stepach akermarskich”,
w ktorych ciato cziowieka przebywa na obczyznie, a jego mysli, dusza, w utesknionej
ojczyznie;

» dziefa literackie innych tworcéw — kontekst literacki  (uwarunkowania interpretacyjne
wynikajgce ze zwigzku analizowanego utworu z innymi utworami literackimi tego
samego lub innych autoréw), np. Wiersz Mickiewicza jest w pewnym sensie
charakterystyczny dla literatury. Swiadczy o tym chocéby to, ze w podobny sposéb
zwracat sie pdzniej do odbiorcow inny poeta romantyczny — Juliusz Stowacki;

e historia literatury — kontekst historyczno-literacki (uwarunkowania interpretacyjne
wynikajgce ze zwigzku analizowanego utworu z okreslong konwencjg, pradem
literackim), np. Powies¢ Naikowskiej ma charakter psychologiczny. Skupia sie
na ukazaniu wnetrza bohatera literackiego. W ten sposéb wczesniej pisat Zeromski
.Ludzi bezdomnych”, a p6zniej powstata np. ,Cudzoziemka”. Tak powstawata polska
powiesc psychologiczna;

» teoria literatury — kontekst teoretyczno-literacki (uwarunkowania interpretacyjne
wynikajgce ze zwigzku analizowanego utworu z okreslonymi gatunkami literackimi,
odmianami gatunkowymi, konwencjami literackimi), np. ,Smier¢ porucznika" powstata
w 1963 roku. Utwor ma jednak wyrazny zwigzek z dramatem romantycznym,
poniewaz ma charakter synkretyczny. Przykladem tego jest np. przeplatanie sie scen
groteskowych z patetycznymi”.

Kontekst pozaliteracki to, np.

« zycie autora — kontekst biograficzny (zwigzek analizowanego tekstu z wydarzeniami
Z zycia autora), np. Wiersz Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej nalezy odczytywac w
kontekscie jej zycia. Podobnie jak podmiot liryczny jej wiersza, przebywata ona poza
ojczyzng, a doktadnie w Anglii;

* wydarzenia historyczne — kontekst historyczny  (zwigzek analizowanego tekstu
z okreslonymi wydarzeniami historycznymi, politycznymi), np. Bohaterka wiersza,
prawdopodobnie w wyniku wydarzern zwigzanych z wybuchem II wojny Swiatowej,
znalazila sie na przymusowej emigracji;

» ustrgj gospodarczy, spoteczny — kontekst spoteczny (zwigzek analizowanego tekstu
z okreslonymi stosunkami spotecznymi, obyczajowoscig epoki, w ktérej powstat
utwor), np. Jako prezydent miasta Zenon musiat zmagac sie z problemami typowymi
dla sytuacji Polski w latach dwudziestych minionego stulecia: bezrobociem, biedg,
przeptywem ludzi ze wsi do miast w poszukiwaniu pracy;

e idee filozoficzne - kontekst filozoficzny (zwigzek analizowanego tekstu
z okreslonymi ideami, wartosciami, dyskusjami swiatopogladowymi), np. Natkowska
potwierdza, ze nie ma prawdy bezwzglednej. Na cztowieka mozna patrze¢ w rézny
sposob i réznie go oceniac. Poglagd Natkowskiej pokrywa sie z odkryciem jakiego
dokonali filozofowie juz w oswieceniu, a rozwineli w XX wieku, ze wszystko jest
wzgledne;

9 Stownik terminéw literackich, Wroctaw 2002

45
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Lomzy



« religia — kontekst religijny (zwigzek analizowanego tekstu z religia, swiatopoglgdem
religiinym, moralnoscig), np. Zgodnie z religig katolickg dusza cztowieka trafia do raju,
jednak w utworze ,Smieré porucznika” jest inaczej...;

e sgsytuacja estetyczna — kontekst estetyczny (np. zwigzek analizowanego tekstu
z okreslonymi kanonami piekna), np. Wedlug Zenona Justyna byfa ,fizycznie
doskonata”. Jak wida¢ Zenonowi nie chodzito o duchowe piekno kochanki. Dla niego
liczyto sie jej piekne, proporcjonalne ciato, dzieki ktéremu zwigzek z nig byt bardzo
~Zmystowy”;

e sztuka — kontekst artystyczny (np. zwigzek analizowanego dzieta z innymi
dziedzinami sztuki, np. muzykg, malarstwem, architekturg), np. Obraz rozsypujgcego
sie ,na promieniach slonca” ,confetti barw” [,Kwiaty polskie”] jest wyraznym
nawigzaniem do impresjonizmu w malarstwie, ktérego przykliadem jest obraz Moneta
~Wschod storica”;

* obyczajowos¢ — kontekst kulturowy (np. zwigzek analizowanego tekstu z okreslong
obyczajowoscig, obrzedowoscig), np. Kazdy wie, ze wtym czasie byt niemozliwy
legalny zwigzek biednej dziewczyny z bogatym i arystokratycznie urodzonym
mezczyzng. Nawet dzisiaj takie zwigzki budzg wiele plotek. Szczegdlnie jesli
wybranka jest tadna i duzo miodsza.

» sytuacja odbiorcza — kontekst sytuacyjny (okreslone uwarunkowania dotyczgce
odbioru tekstu, np. czas, miejsce, cel odbioru), np. Z géry zaznacze, ze bedgc
w stresie egzaminacyjnym, moge sie mylic.

Realizujgc temat 1. na poziomie podstawowym, okoto 30% zdajgcych wykonato polecenie
zawarte w temacie i analizujgc utwory poetyckie, wykorzystato konteksty. Najczesciej
zdajacy odwotywali sie do kontekstu biograficznego zwigzanego z wierszem Swiatto
w ciemnosci, np.

— Autorka teskni do ukochanej ojczyzny, ktérg musiata opusci¢ po wybuchy wojny...

- Poetka, ktéra urodzita sie w Krakowie w 1891 roku, wspomina ze tzami swoj dom
na ulicy Zwierzynieckiej;

Nieco rzadziej i w sposOb bardziej ogoélny zdajgcy przywotywali kontekst biograficzny,

analizujgc wiersz Adama Mickiewicza, np.

Jak wiemy Adam Mickiewicz zostat wypedzony z Polski i wiekszosS¢ swojego zZycia spedzit

na emigracji we Francji. Tam, spedzajgc czas ,na paryskim bruku”, tesknit za Polskg, ktorg

nazywa ,0jczyzng mysli”.

Przywotane wyzej przyktady typowych odwotan do kontekstu biograficznego na ogoét

prowadzity zdajgcych do wniosku, ze analizowane utwory majg charakter biograficzny.

Zdajacy zamiennie uzywali okreslen: autor, bohater, podmiot liryczny. Uznawali, ze skoro

autor utworu jest emigrantem, podobnie jak podmiot moéwigcy w wierszu, to teksty poetyckie

sg bezposrednim zapisem osobistych doswiadczen autoréw, a nie formg kreaciji literackiej.

Przywotane wyzej przyktady kontekstu biograficznego w pracach maturalnych nie swiadcza
otym, ze zdajgcy dobrze znajg biografie autoréw. O ile jeszcze w przypadku wiersza
Mickiewicza spora grupa zdajgcych przywotywata w pracach ogolne fakty z biografii autora
(emigracja), o tyle w przypadku wiersza Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej wszystkie
informacje dotyczace biografii autorki pochodzity z przypisu biograficznego umieszczonego
w arkuszu i tekstu wiersza.

W wypracowaniach maturalnych realizujgcych temat 2. zdajgcy przywotywali kontekst calej
powiesci gidwnie w celu przedstawienia bohaterow fragmentéw, wzbogacenia swojego
tekstu o dodatkowe informacje dotyczagce pochodzenia postaci, ich losow, tla
przedstawionych zdarzen. Tego rodzaju zabieg czasami umozliwial zdajgcym m.in.
dokonanie pelniejszej oceny postaw bohaterow, np.

Zenon, ktéry nie ma szczescia w mitoSci oddaje sie karierze i pracy. Dzieki uktadom staje sie
prezydentem miasta. Zajmuje wysokie, szanowane stanowisko. Mimo tego nie ma wptywu
na bieg wydarzen, nie decyduje o waznych sprawach. Kieruje nim Czechliiski. Zenona
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Ziembiewicza mozna poréwnac do marionetki. Mimo rozwijajgcej sie kariery Zenona, Justyna
nie moze zaakceptowac utraty dziecka ioblewa Zenona kwasem. Ten, nie moggc sobie
poradzi¢ z zaistnialg sytuacjg, popetnia samobdéjstwo [...] Okazuje sie, ze w Zyciu nie jest
najwazniejsza kariera, dobra materialne. Najwigkszg wartoscig sg zasady moralne...

Czasami przywotanie kontekstow miato na celu okre$lenie problematyki powiesci lub
uzupetnienie tresci fragmentow elementami fabuly powiesciowej, np.

- Powiesc¢ ,Granica” Zofii Natkowskiej porusza problem réznych granic, ktére znajdujg sie
i w 2zyciu spotecznym i osobistym czlowieka. Granice spoteczne obrazowane sg np. przez
romans 0s0b z r6znych grup spotecznych i tego konsekwencje. Jezeli chodzi o granice
osobiste, to zwigzane sg one z moralnymi zasadami, ktore tamie gtowny bohater utworu.

— Fragment pierwszy pochodzi z rozdzialu opowiadajgcego o powrocie Zenona
do Bronowic. W domu poznaje Justyne, a w miedzyczasie dowiaduje sie o smierci Adeli.
Byt z nig dwa lata, ale nigdy nie powiedzial, Ze jg kocha [...] Justyna byla ulubienicg
matki Zenona...

Wiele odwotan do kontekstu catej powiesci bylo niefunkcjonalnych wobec tematu, nie

realizowalo celu, ktéry byt jasny dla odbiorcy wypracowania. Czesto sprawialy wrazenie

przypadkowych, nierzadko ujawnialy stabg znajomos¢ utworu, poniewaz zawieraly btedy
rzeczowe (podobnie jak w przyktadzie zamieszczonym wyzej).

Odbiorem tekstu literackiego w sposdb wykorzystujgcy kontekst jako ,zespdt odniesien
niezbednych do zrozumienia sensu jakiejs catosci literackiej, np. pojedynczego dzieta,
tworczosci pisarza” w najwiekszym stopniu wykazali sie maturzysci realizujgcy temat
dotyczacy analizy dramatu Stawomira Mrozka Smieré porucznika (poziom rozszerzony), np.
Wydarzeniem jakie przedstawia akt Il jest obrzed dziaddéw. Nawigzuje on do tradycji
staropolskiej (a wiasciwie pogarnskiej), ktérej nie mozna zrozumie¢ bez odwotania sie
do tworczo$ci Adama Mickiewicza. Konkretnie do Dziadow wilerisko-kowieriskich (1823),
ktore powstaly po niezbyt szczesliwej mitosci poety do Maryli Wereszczakéwny. Tytutowe
.dziady” byly obrzedem przywotywania duchéw, ktéry zostat opisany przez Mickiewicza. Dla
ludzi Zyjgcych byly sposobem nawigzywania kontaktu ze zmartymi, pozwalaly pomdc
zmartym w ich cierpieniach za popetnione grzechy i umoZzliwi¢ im zbawienie. Pokazywaly
zyjgcym jakie postepowanie jest niewlasciwe ijaka czeka za nie kara. Posta¢ Poety, ktéry
pojawia sie w czasie obrzedu opisywanego przez MrozZka, cierpi tak jak postacie z dramatu
Mickiewicza. Jednak przyczyna jej cierpien jest inna. Tamte postacie cierpiaty, bo popetniaty
zle uczynki, Poeta cierpi poniewaz tworzyt ksiegi, ktérych czytanie stato sie przekleristwem
dla kolejnych pokolerr ucznidbw. Mrozek ukazuje wiec, ze obecnie za zlo uwazane jest
co innego niz dawniej. Mozna takze powiedziec, ze kpi z romantycznej konwencji, ktora byta
obecna w utworach wieszcza.

Przedstawiony wyzej fragment jest przyktadem dos¢ sprawnego, swobodnego postugiwania
sie przez zdajgcego wieloma kontekstami (historyczno-literackim, literackim, kulturowym,
religijinym, biograficznym, filozoficznym) niezbednymi do zrozumienia tekstu Mrozka.
Niestety, tego rodzaju przyktadéw w pracach maturalnych mozna znalez¢ zdecydowanie zbyt
mato.

Osoba przyst epujgca do analizy i interpretacji tekstu literackiego p owinna mie €
swiadomo $¢, ze tekst literacki jest zanurzony w kontek s$cie. Gdyby tekst literacki
poréwnac do ptywaka, ktory ptynie do okreslonego miejsca na drugim brzegu, to kontekstem
bytaby woda (jej rozlegtos¢, temperatura, wysokos¢ fali, niewidoczne prady), ale takze
potencjat ptywaka (jego wiek, doswiadczenie, wola walki z zywiotem, umiejetnosci i sity
wynikajgce z prowadzonego wczesniej treningu).

Wiedza o kontekscie zwieksza szanse udzielenia poprawnej odpowiedzi na pytanie
czy ptywakowi uda sie doptyng¢ do brzegu? Czy nie utonie?
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POSTAC LITERACKA

POSTAC LITERACKA JAKO CZ ESC SWIATA PRZEDSTAWIONEGO

Poprawna realizacja tematu wypracowania maturalnego na egzaminie maturalnym z jezyka
polskiego czesto polega na skupieniu czynnosci analityczno-interpretacyjnych
dokonywanych przez zdajgcego na postaciach literackich wystepujgcych we fragmentach
utworéw, ktore zostaty zamieszczone w arkuszu. Tego rodzaju sytuacja zdarzyta sie takze
na egzaminie maturalnym w 2011 roku i w szczegllny spos6b dotyczyta realizacji
tematu 2. na poziomie podstawowym.

Realizujgc ten temat, zdajgcy rzadko odnosili sie do faktu, ze posta ¢ literacka (bohater
literacki) to $wiadomie wykreowana przez autora tekstu cz ~ e$¢€ swiata przedstawionego
— fikcyjna osoba, ktéra wystepuje w utworach epickich (takze dramatycznych, czasami
lirycznych) ijest niezalezna od podmiotu literackiego (niezalezna od narratora; w sytuacji
prowadzenia w utworze narracji pierwszoosobowej, z kolei w tekstach lirycznych postac
literacka czesto jest tozsama z podmiotem mowigcym), np.

Justyna jest postacig dynamiczng. W powiesci jej kreacja zmienia sie. Poczgtkowo
bohaterka jest naiwng wiejskg dziewczyng, potem zmystowg kochankg, a na koricu jest
to chora psychicznie kobieta, ktéra msci sie na Zenonie.

Postac literacka jest strukturg integralng, ktérg charakteryzuje:
* imie wiasne,

« cechy wygladu,
e cechy charakteru,

* dziatanie,
e mysli,
*  wypowiedzi.

Zdajgcy nazywali przywotywane postacie i okre $lali ich wygl gd. Okreslanie cech wygladu
postaci byto funkcjg obecnosci (i obszernosci) informacji na ten temat zawartych
we fragmentach. Najczescie]j w wypracowaniach pojawiaty sie opisy wygladu Justyny, np.

- Nadawala sie na kochanke. Miata tadne ciato i byta zmystowa.

— Justyna nie byta szczupta. Ubierata sie w brzydkie sukienki ze sztucznego jedwabiu.

Przedstawiajgc cechy postaci, zdajacy na ogot bezrefleksyjnie przywotywali te cechy, ktore
zostaly wprost wymienione we fragmentach, np. tolerancyjna [pani Zancia]; mita, dobra,
natretna, prosta, ordynarna, pospolita, glupia [Justyna].

Charakteryzujac postacie przez dziatanie , siegajgc do kontekstu catej powiesci i analizujgc

fragmenty znajdujgce sie w arkuszu, zdajgcy najczesciej zauwazali postacie Zenona i jego

matki. Pisali 0 zmieniajgcym sie stosunku Zenona do Justyny, uwiklaniu Zenona w zwigzek

z dwiema kobietami, powtarzaniu przez niego sposobu postepowania ojca, karierze bedacej

wynikiem ustepstw wobec zasad moralnych, prowokowaniu przez matke zwigzku Zenona

z Justyng np.

— Dawna mito$¢ Zenona do Elzbiety odzyla. Jednak réwnoczesnie Zenon nie unikat
spotkarnt z Justyng. W koricu ulegt jej urokowi i nagle okazalo sie, Ze wplgtat sie
w sytuacje bez wyjscia.

- Bedgc miodym chiopcem widziat jak ojciec zdradza matke, a potem opowiada jej
o wszystkim. Pomimo, ze nie pochwalat jego postepowania, sam postgpit tak samo.
Zdradzit ElZbiete, a nastepnie o wszystkim jej opowiedziat.

— Matka chwalita Justyne i niby przypadkiem robita to przy Zenonie.
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Charakteryzujac postacie przez odwotanie do ich my $li, maturzysci najczesciej
charakteryzowali Zenona i Elzbiete, np.

- Justyna czasem wydawata mu sie zbyt spoufalona i denerwujgca, czasem bliska i ciepta,
a czasem zmystowa i namietna. Dlatego Zenon byt niezdecydowany. Nie potrafit
ostatecznie zerwac z kochanka.

- Elzbieta chciata by¢ wspanialomys$ina wobec Justyny, ale réwnoczesnie myslata o niej
jak o prostaczce. Mozna powiedziec, ze pogardzata nig.

Charakteryzujgc postacie przez ich wypowiedzi, maturzysci najczesciej odwotywali sie
do fragmentu 1. i 3. W przypadku odwotan do fragmentu 1. najczesciej nawigzywano
do pierwszego zdania ostatniego akapitu i charakteryzowano panig Zancie. Odwotujgc sie
do fragmentu 3., charakteryzowano Zenona na podstawie jego wypowiedzi bedgcej
wyznaniem zdrady Elzbiecie i probg usprawiedliwienia wlkasnego postepowania.

Charakteryzujgc postacie na podstawie ich wypowiedzi, zdajgcy nie réznicowali sposobu,
w jaki wypowiedzi te zostaly wprowadzone do utworu literackiego (mowa zalezna, mowa
niezalezna, elementy dialogowe) i nie dostrzegali konsekwencji réznego sposobu
wprowadzania wypowiedzi do tekstu dla tworzonych charakterystyk.

Zdajgcy dokonywali w swoich wypracowaniach charakterystyk postaci, ale nie zauwazali,
ze postacie te sg kreowane w tekscie literackim posrednio (przez ukazanie dziatan,
motywaciji), np.

Zenon przyznat sie do zdrady, ale nie umiat znalez¢ wyttumaczenia dla swojego postepku.

lub bezpo $rednio (przez oceniajgce wypowiedzi narratora i innych postaci utworu), np.

Matka Zenona byla osobg tolerancyjng. Zenon wiedzial, Zze pozwalata ojcu na liczne
romanse. Posuwala sie w swojej tolerancji do tego, Zze chwalita zalety jego kochanek. Jednak
Zenon nie rozumiat (w domysle: nie akceptowat, oceniat krytycznie) takiego zachowania
matki.

Posta ¢ literacka, cz eS¢ Swiata przedstawionego, jest uksztalttowana przez zlozenie
stereotypu bohatera literackiego charakterystycznego dla danej formy literackiej
(np. pozytywista, romantyk), stereotypu spotecznego (cziowieka okreslonego typu, ktérego
przyktady mozna wskaza¢ w rzeczywistosci pozaliterackiej, np. karierowicz) i okreslonej
postawy wobec zycia (idei).

POSTAC LITERACKA JAKO CZ ESC STRUKTURY DZIELA

Posta¢ literacka jako integralna czes¢ tekstu (nie tylko swiata przedstawionego tekstu,
ale takze jego struktury) odgrywa okreslong role kompozycyjng w tekscie, np. organizuje
fabute.

Charakteryzujac typy postaci literackich z punktu widzenia ich roli kompozycyjnej w tekscie,
mozna wyrdzni¢ postacie pierwszoplanowe , ktére swojg obecnoscig, wypowiedziami
i dziataniami wplywajg na bieg wydarzen w utworze; konkretyzujg temat utworu
literackiego, np.

- Powies¢ ukazuje losy Zenona Ziembiewicza, jego zwigzek z Elzbietg Bieckg oraz
romans z Justyng Bogutowng. Utwoér jest powiescig polifoniczng, w ktorej ukazane sg
punkty widzenia r6znych bohaterow;

postacie drugoplanowe, ktére swojg obecnhoscig, wypowiedziami i dziataniami organizujg
watki poboczne utworu (okreslajg charakter watkow pobocznych), np.

- Pani Zancia byla osobg bardzo tolerancyjng, ale przymykanie oczu na wyskoki meza
sprawiato, ze w czasie pobytu w Boleborzy Zenon nie miat dobrych wzoréw
do nasladowania;
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postacie epizodyczne , ktbére swojg obecnoscig, wypowiedziami i dzialaniami mogg
organizowa¢ zamkniete, niewielkie fragmenty utworu (sg ich czescig); wystepowanie postaci
epizodycznych jest szczegdlnie charakterystyczne dla obszerniejszych form literackich).

- Elzbieta zostata upokorzona przez nauczycielke muzyki Julie Wagner, ktéra
romansowata z Awaczewiczem.

Tworzac posta¢ literackg, artysta charakteryzuje j g przez umieszczenie w okre $lonym
kontek $cie sytuacyjnym , przypisuje jej wyrazone bezposrednio lub posrednio motywacje
i postawy. W ten sposob dokonuje zabiegéw wartosciujgcych, tworzy postaé pozytywna,
negatywng lub budzgca w czytelniku — odbiorcy tekstu — stosunek ambiwalentny.

Jednym ze sposobdw tworzenia kontekstu sytuacyjnego konstruujgcego postac literackg jest
przedstawienie postaci z perspektywy innych (ré  znych) postaci literackich

Maturzysci realizujgcy temat dotyczacy Granicy, charakteryzujgc postacie powiesci, powinni
wskaza¢ na przykladzie analizowanych fragmentéw konsekwencje zestawienia
odmiennych spojrze h na bohateréw i relacje mi edzy nimi . Rozwigzujgc poprawnie
problem, mogli wymieni¢ tego rodzaju konsekwencje dla sposobu kreowania postaci
literackich, jak:

* pogiebienie ich charakterystyki,

e okreslenie motywow dziatania,

« obiektywizacja kreacji.

Mogli takze zauwazyc¢, ze powoduje to okreslone konsekwencje dla wymowy catego tekstu,
umozliwia sformutowanie wnioskéw o charakterze uniwersalnym, np.

e przekraczanie granic moralnych (obyczajowych) powoduje negatywne konsekwencje,

e zycie czlowieka polega na powtarzaniu okreslonych schematow,

* nie istnieje jeden prawdziwy obraz czlowieka,

» stan emocjonalny cziowieka wptywa na to, jak postrzega on rzeczywistosc,

e uwarunkowania spoteczne, ktérym poddany jest cziowiek, wpltywajg na sposdb, w jaki

postrzega on swiat,
* ludzie przyjmuja rozne postawy etyczne wobec rzeczywistosci,
* czlowiek jest istotg wewnetrznie ztozong.

Pomimo wielu (m.in. wskazanych wyzej) mozliwosci okreslenia konsekwencji zestawienia
w tekscie literackim odmiennych spojrzen na wystepujgce w nim postacie, zdajgcy nie umiel
rozwigza¢ postawionego przed nimi problemu. Tylko okoto 17% maturzystow zauwazyto,
ze zestawienie w powiesci odmiennych spojrzen na postacie literackie umozliwia odczytanie
metaforycznego sensu tytutu powiesci, np.

Konsekwencjami jakie wynikajg z zestawienia jest pokazanie, Zze sg granice przekraczane
przez owych bohaterow. Pierwszg granicg jest przekroczona przez Zenona, zdaniem
niektérych, moralnosc...

Jeszcze mniejsza liczba zdajgcych zauwazyla, ze tego rodzaju sposéb pokazywania
elementéw Swiata przedstawionego, jakim sg postacie literackie, stuzy pogtebieniu
charakterystyk tych postaci, np.

Dzieki zestawieniu ze sobg réznych opinii na temat Justyny mozemy jg lepiej poznac. Kazdy
bohater postrzega jg inaczej. W ten sposob wiemy duzo wiecej o bohaterce, dobre, zte,
wady, zalety, sposéb zachowywania sie wobec jednych i wobec drugich, jej wyglgd
zewnetrzny w oczach innych ludzi. Dzieki temu wydaje sie nam bliska, wiemy jak zachowuje
sie w réznych sytuacjach, Ze jest spokojna i opanowana (podczas rozmowy z Elzbietg),
ale tez potrafi by¢ msciwa (wylata kwas na twarz Zenona). Takze zwigzek Zenona i Justyny
widziany oczami roznych ludzi jest r6znie oceniany, kazdy widzi inaczej uczucia, ktore
sg miedzy nimi.
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Proby okreslenia konsekwencji zestawienia odmiennych spojrzen na postacie literackie
we fragmentach powiesci mialy charakterystyczne dla siebie miejsce w strukturze
wypracowan — najczesciej podejmowane byty w zakonczeniu, np.

Zofia Natkowska ukazujgc gtéwnych bohateréw swej powiesci i relacje pomiedzy nimi
zastosowata nowatorski, jak na swoje czasy, zabieg. Poznanie loséw Justyny i Zenona
zréznych perspektyw jest niezwyklym przezyciem dla czytelnika. Pozwala mu zrozumiec
ich podswiadomos$é, cele ktérymi sie kierowali, ich Zzyciowg motywacje. Przestanie
wynikajgce z powiesci jest pesymistyczne, a los Zenona i Justyny powinien by¢ przestrogg
dla wszystkich ludzi. Czynienie zta, przekraczanie moralnych granic nie moze skoriczyc¢ sie
niczym dobrym.

Wiekszosci zdajgcych nie udalo sie rozwigza¢ problemu zawartego w drugiej czesci tematu
realizowanego na podstawie Granicy. Nie oznacza to, ze nie podejmowali prob jego
rozwigzania. Oto charakterystyczne przyktady nieudanych rozwigzan:

— Zestawienie odmiennych spojrze/r na Justyne ma ogromny wplyw na Zycie Zenona
i ElZzbiety oraz relacje miedzy nimi. Przez negatywne postrzeganie Bogutéwny
przez Bieckg, Elzbieta czuje sie kobietg niekochang, ale przez to jeszcze mocniej kocha
Zenona i tworzy z nim prawdziwg rodzine. [...] R6zni bohaterowie ,Granicy” inaczej
patrzg na Justyne i jej zwigzek z Zenonem. Jedni, jak Zancia, postrzegajg go pozytywnie
i nic jej sie nie przydarza ztego. Inaczej kobiete widzi Biecka, dla ktorej Justyna jest zig
osobg, ktéra ma negatywny stosunek do narzeczonego, co w konsekwencji prowadzi
jg do tego, ze traci ukochanego meza.

— Zestawienie odmiennych spojrzeri na bohateréw i na relacje miedzy nimi moze
powodowac swoje konsekwencje. R6znica w postrzeganiu danej postaci i ich zderzenie
moze wywota¢ szkode. Justyna Bogutdwna przez posrednig rade Zenona usunefa
dziecko i zwariowala...

- Konsekwencjg odmiennych spojrzer bylo niezrozumienie miedzy Zenonem a ElZbietg.
Ich wyobraZenia bylty kompletnie niezrozumiane przez drugg osobe. Dopiero w drugim
fragmencie mozemy wyraznie zaobserwowac stosunek Zenona dojego kochanki.
Fragment ten przedstawia jedno ze spotkar obu bohateréw, podczas ktérego Zenon
chce zerwac kontakt z Bogutdowng, gdyz doszto do jego zareczyn z Elzbietg... (dalej
nastepuje przedstawienie zdarzen)

— Odmienne spojrzenia na bohateréw wplynety na pdzniejsze relacje miedzy nimi. Romans
Zenona Ziembiewicza z dwoma kobietami zakoriczyla sie tragicznie dla wszystkich.
Doprowadzit do nienawiSci miedzy bohaterami. Byl postrzegany negatywnie
przez wszystkich bohateréw.

- Konsekwencjg zestawienia odmiennych spojrzesr na bohateréw jest to, ze dochodzi
do konfliktow miedzy Justyng a Elzbietg

Z przedstawionych wyzej fragmentéw wypracowan wynika, ze zdajacy nie potrafi g przyjaé
wobec czytanego tekstu literackiego postawy krytycz nej. Nie umiej g spojrze € na tekst
»Z Zewn atrz”, wyj 8¢ poza obr eb swiata przedstawionego. Maturzysci nie wykorzystujg
wyniesionej ze szkoty chocby podstawowej wiedzy o tekscie literackim jako komunikacie.
Nie odwotujg sie do wiedzy, dzieki ktérej mozna nazwac¢ nadawce i okreslic rodzaj
zaleznosci, jaka zachodzi pomiedzy nadawcg a podmiotem méwigcym. Nie odnoszg sie
do kodu jezykowego, przy pomocy ktérego mozna wskazaé cechy ifunkcje wypowiedzi
literackiej. Nie uwzgledniajg tego, ze komunikat powstaje w okreslonym kontekscie — mozna
ten kontekst przywotaé. Zapominajg rowniez o tym, ze komunikat zawiera przekaz
i ze mozna podjg¢ prébe dotarcia do jego sensu.
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PRZYKLADY WYPRACOWA N (POZIOM PODSTAWOWY)

PRzYKLAD 1.

Wiersze ,Gdy tu mdj trup...” Adama Mickiewicza oraz ,Swiatto w ciemnosciach” Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej ukazujg obraz Polakdéw przebywajgcych na emigracii
i tesknigcych za ojczyzng, ktérg zmuszeni byli opusci¢ ze wzgledu na éwczesng sytuacje
polityczng kraju. Chociaz utwory te pochodzg z innych epok, wida¢ znaczne podobierstwa
W Sposobie przedstawienia tematu.

Wyjazd z kraju pierwszego autora — Adam Mickiewicza — zwigzany byt
Zz wydarzeniami majgcymi miejsce w okresie pozostawania Polski pod wpltywem trzech
paistw zaborczych. Poete skazano za dziatalno$¢ spiskowg m.in. w ,Towarzystwie
Filaretow”. Zostat zestany na teren potudniowej Rosji. Od tego momentu stale przebywat
na obczyznie i nie bylo mu dane osiedlenie sie w rodzinnym kraju. Tesknota za nim
widoczna jest wielu utworach Mickiewicza, chociazby w pierwszych wersach epopei ,Pan
Tadeusz”, w ktérych wychwala on warto$c i piekno swojej ojczyzny. W utworze ,Gdy tu moj
trup...” autor takZze powraca do niej mys$lg. Podmiotem mowigcym jest wiasnie przebywajgcy
na emigracji cztowiek. Mozemy domyslac¢ sie tego, ze autor utozsamia sie z nim. Podmiot
liryczny zwraca sie do innych ludzi, ktérzy go otaczajg. Prowadzi z nimi gtosne rozmowy,
ale jego beztroska jest pozorna. Tak naprawde nie jest szczesliwy i przywotuje w pamieci
wizje ojczystego kraju. W obcym kraju przebywa tylko fizycznie, podczas gdy jego dusza jest
zupelnie gdzie indziej. Poréwnuje siebie do trupa, odrywa cialo od umystu, umieszcza je
w réznych przestrzeniach. Kraj, ktory wspomina uwaza za piekniejszy, niz ten obecnie przez
niego zamieszkiwany. Tam nawet codzienne prace i troski nie wydajg sie szczegdlnie
ucigZliwe. Poeta barwnie opisuje tamtejszg przyrode, np. jodly, tgki zielone, wréble, motyle
oraz wylicza czynnosci jakim oddat sie na tonie natury. Ojczyzna zostata poddana zabiegowi
animizacji; poeta widzi jg lecgcg wsrod tgk, wsréd zbdz. Poréwnuje jg do jutrzenki, ktora
S$wieci na niebie. Mickiewicz idealizuje swdj ojczysty kraj, jest to dla niego arkadia, miejsce
szczesliwosci. Zgodnie z konwencjg romantyczng wazng role w utworze odgrywa mitoS¢
do przyrody, poniewaz to ona stanowi gtéwny element wspomnier. Z dala od wymarzonego
miejsca jego dusza nie moze zaznac¢ spokoju, ale nie ma tez realnej mozliwosci powrotu.

Wiersz Marii Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej ,Swiatto w ciemnoéciach” powstat
podczas pobytu poetki w Wielkiej Brytanii. Kobieta wyjechata z Polski poniewaz wybuchta
Il wojna $wiatowa i kraj znalazt sie pod okupacjg. Podmiot liryczny to, podobnie jak
u Mickiewicza, cztowiek przebywajgcy na obczyznie, ktéry moze by¢ utozsamiany z autorkg.
Z wiersza wylania sie obraz jalowego Zycia na emigracji. Dni pozbawione sg wartosci,
wydajg sie zbyt diugie. Codzienne sprawy sg godne pogardy, zaspokajajg one tylko potrzeby
ciala, podczas gdy dusza wcigz cierpi. W opozycji do niekoriczgcych sie dni przedstawione
sg noce, ktore z kolei sg zbyt krétkie. Stanowig one czas refleksji i melancholii. Sg one
o wiele wazniejsze od szarej rzeczywistoSci. Pojawia sie apostrofa ,Lezysz Polsko”,
to Polska jest tym miejscem, do ktérego podmiot liryczny bezgranicznie teskni
i na wspomnienie o nim wylewa gorzkie tzy. Przenosi sie do ukochanego miasta — Krakowa,
do rodzinnego domu, czuje sie z nim nierozerwalnie zwigzana pomimo dzielgcej
je odlegtosci. Wylicza wszystkie obrazy zwigzane z krajem: tramwaje, Wiste, Spiewajgce
wesoto stowiki. Autorka porownuje Polske do ulubionej ksigzki, ktérg chowa sie
pod poduszke i chce sie do niej czesto powracac. Polska tak samo stale jest w jej myS$lach,
chce jg ogarngc calg, ze wszystkimi szczegotami. To ona stanowi najistotniejszg czesc¢ jej
zycia. Dlatego tez przebudzenie ze snu jest wyjgtkowo przykrym momentem, wraz
Z odejsciem nocy znika poréwnana do raju Polska i nadchodzi kolejny, zwykly dzien.

Oba utwory przedstawiajg wizerunek Polaka cierpigcego, z dala od ojczyzny,
bez mozliwosci powrotu do niej. Podmiot liryczny nie jest w stanie cieszy¢ sie otaczajgcg
go rzeczywistoscig, ktéra wydaje sie byc¢ nijaka w poréwnaniu z rodzinnym krajem. Kraj ten
jest wyidealizowany, to miejsce radosci, szcze$liwego dziecinstwa, nie mozna 0 nim
zapomnie¢. Chociaz dzieta te dzieli ponad sto lat, wydarzenia, z ktorymi sg zwigzane
sg réwnie dramatyczne. Z jednej strony polityka zaborcza, a z drugiej Il wojna swiatowa.
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W obu tych sytuacjach Polacy znajdowali sie w trudnym potoZeniu, niewola kraju nie
sprzyjata wiec utworom o wymowie patriotycznej, chwalgcym ojczyzne i wyrazajgcym Zzal
w zwigzku z jej utratg.

Przedstawione wyzej wypracowanie zostalo przez egzaminatorOw uznane za przyktad
dobrej, a na tle innych wypracowan, bardzo dobrej realizacji tematu dotyczacego analizy
i interpretacji utworéw poetyckich. Jakie wilasciwosci tego tekstu sprawily, ze zdaniem
egzaminatoréw zastuzyt on na wysokg ocene?

Realizujgc temat, autor wypowiedzi odczytat utwory poetyckie, przyjmujgc postaw e
badacza. Przede wszystkim, wiedzgc, na czym polega dokonanie analizy poréwnawczej
tekstow literackich, okreslit ptaszczyzne zestawienia tekstow. Analizujgc wiersze, autor
wypowiedzi badat ich strukture, trafnie przypisujgc centralne miejsce w tej strukturze
podmiotom mowigcym. Opisat takze najistotniejsze konteksty obu wierszy i dostrzegt,
ze konteksty te sg podobne. Piszgcy zauwazyt, ze Adam Mickiewicz i Maria Pawlikowska-
Jasnorzewska, wychodzgc od osobistych, indywidualnych doswiadczen, konstruujg pewien
typ postaci literackiej charakterystycznej dla polskiej literatury. Z wypowiedzi zdajgcego
wynika, ze zestawienie utworéw poetyckich tworzy nowg sytuacje komunikacyjna, nowag
jakosé, ktéra umozliwia czytelnikowi dostrzezenie, ze istnieje Swiat uniwersalnych wartosci,
choéby takich jak ojczyzna, czy patriotyzm.

Zaletg wypowiedzi jest jej petna komunikatywnosé, ktora przejawia sie miedzy innymi przez
przejrzysty, uporzgdkowany tok wypowiedzi, styl dostosowany do sytuacji komunikacyjnej
i jezyk zgodny z obowigzujgcg norma.

PRZYKLAD 2.

Zenon jest gtbwnym bohaterem powiesci psychologicznej Zofii Natkowskiej ,Granica”,
powstalej w okresie dwudziestolecia miedzywojennego i bedgcej swego rodzaju obrazem
obyczajowosci i relacji miedzy ludZzmi w tamtym czasie. Zenon pochodzi z zubozalej rodziny
szlacheckiej. Whbrew przeciwnosciom losu (trudnoSciom materialnym) zdobywa
wyksztatcenie i robi kariere.

Justyna Bogutéwna jest postacig z tej samej powiesci. Jest corkg Karoliny Bogutowej,
kucharki pracujgcej w dworku w Boleborzy zarzgdzanym przez Ziembiewiczow (rodzicéw
Zenona). To mioda dziewczyna samotnie wychowywana przez matke, majgca romans
Z Zenonem.

Obraz zwigzku tych dwojga, widziany z pespektywy roznych bohateréw, a takze
skutki zestawienia spojrzen r6znych bohateréw w powiesci, stang sie tematem mojej pracy.
Fragmenty, na podstawie ktorych sprobuje rozwigza¢ problem postawiony w temacie,
dotyczg gldbwnego watku powiesci, utozone sg w porzgdku chronologicznym, wystepuje
w nich narracja trzecioosobowa.

Justyna jest ulubienicg pani Zanci, matki Zenona. Kobieta wypowiada sie na jej temat
bardzo pochlebnie. Podkresla jej zalety, twierdzi, Zze dziewczyna nie zachowuje sie jak
chtopka, nie jak osoba ,z gminu”. Pani Zancia chwalgc Justyne, podkreslajgc, Zze dziewczyna
ma w sobie ,co$ niezwykiego”, posrednio daje znac¢ synowi, Ze nie ma nic przeciwko jego
zwigzkowi z nig.

Zenon postrzega Justyne jako zupetnie zwyczajng dziewczyne. Nie rozmysla nad tym
czy ona jest tadna, nie interesuje go jej pochodzenie. Tym co zauwaza jest jej atrakcyjnosc
fizyczna. Zaczyna¢ odczuwac do niej pozgdanie. W pOzZniejszym czasie jego stosunek
do Justyny sie zmienia: coraz czesciej widzi dziewczyne jako ciezar, problem, ktéry trzeba
rozwigza¢. Nie mozna jednak powiedzieé¢, ze traktuje jg zupelnie instrumentalnie. Jego
wspotczucie dla Justyny po $mierci jej matki jest autentyczne, jego troska o jej byt materialny
tez nie moze by¢ okreslona wylgcznie jako proba rozwigzania ,problemu” bytej kochanki,
jako lek przed tym, ze romans wyjdzie na jaw i wywota skandal w miescie. Zenon nie kocha
Justyny. Swoj zwigzek z nig stara sie usprawiedliwi¢ przed samym sobg i przed swojg
narzeczong. Twierdzi, Ze nie mogt zostawi¢ dziewczyny w potrzebie, Ze musiat jg pocieszy¢
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po $mierci matki. Zrzuca rowniez wine na to, Zze Justynie nie wyptacono w Boleborzy cate
pensji idlatego pienigdze musiat sam przekaza¢ Justynie. To wlasnie efektem tego
spotkania bylo wznowienie romansu. Wing za swoj zwigzek z Justyng Zenon zrzuca takze
na Elzbiete. Twierdzi, Zze Elzbieta byla zbyt obca, chiodna i dlatego pocieszenia musiat
szuka¢ w ramionach innej. Postepowanie Zenona byto podobne do postepowania jego ojca,
Waleriana. Powiela schemat boleborzanski i tak samo jak ojciec zdradza swojg Zone.
Dla niego zwigzek z Justyng w rzeczywistosci nic nie znaczy, chocC siebie i Elzbiete
przekonuje, Ze to co$ nietypowego, nie poddajgcego sie schematycznej ocenie.

ElZzbieta postrzega Justyne jako pospolitg, klamliwg prostaczke. Poczgtkowo zwigzek
Justyny z Zenonem postrzega w sposéb bedgcy chyba wynikiem lektury francuskich
(pewnie) romansow. Jednak kiedy Justyna staje przed nig, niezbyt szczupta, ubrana
w niegustowng biedng sukienke, zaczyna odczuwac¢ zto$¢ i pogarde. Elzbieta patrzy
na Justyne z poczuciem wyzszosci. Chce ukaza¢ swoj altruizm. Bogutoéwnie nakazuje
urodzi¢ dziecko i zrzeka sie prawa do Zenona, aby mogt zwigzac sie z Justyng.

Sama Justyna méwi o sobie, Ze nie jest naiwna, ale jej stowa wypowiadane
do mezczyzny, z ktérym za chwile bedzie miata pozbawiony przysziosci romans, brzmig
zabawnie. Kocha Zenona, ma do niego zaufanie, dla niego jest gotowa do najwiekszych
poswiecen. Zwigzek z nim postrzega jako cos$ dobrego. Niestety, czeka jg wielkie
rozczarowanie.

Zwigzek Zenona i Justyny przez bohaterow powiesci byt oceniany w rézny sposab.
Mozna powiedziec, ze oceny te w znacznym stopniu zmieniaty sie i byly uwarunkowane
rozwojem wydarzen. Poczgtkowo Zancia Ziembiewicz, Justyna i Zenon byli zadowoleni
zrozwoju wydarzen. Chyba mieli przeswiadczenie, ze od Zzycia mozna co$ otrzymac
nie ptacgc za to zadnej ceny. POzniej dla wszystkich niewinny z pozoru romans stat
sie przeklenstwem. Najnizszg ceng stato sie ztamane zycie, a najwyzszg — zycie. Szczescie
bohateréw przeradza sie w rozpacz, osamotnienie i zagubienie, mito$¢ przeradza sie
w nienawis¢ — chyba tylko nienawis¢ mogta pchngc¢ Justyne do okaleczenia i w efekcie
Smierci swojego kochanka.

Wydarzenia przedstawione przez Nalkowskg pokazujg, Zze mozna w zupeie
odmienny sposéb widziec¢ i oceniac te same czyny i postaci. Pokazuje, ze nie istnieje jeden
punkt widzenia cziowieka i jedna prawda o nim. Ze w powiesci, tak jak w zyciu, kazdy
cztowiek buduje sobie wlasne wyobrazenie o $wiecie, o tym co jest dobre, a co zle.

Przedstawione wyzej wypracowanie zostalo przez egzaminatorOw uznane za przykiad
lepszej niz przecietna realizacji tematu dotyczgcego analizy iinterpretacji fragmentéw
Granicy.

Przystepujgc do realizacji tematu, autor wypowiedzi przedstawit pierwszoplanowe postacie
literackie. Zrobit to w sposob $wiadczacy o tym, ze zna tekst Granicy. Zdajacy,
w przeciwienstwie do wielu innych maturzystéw, odwotywat sie do kontekstu catej powiesci.
Postugujgc sie swobodnie materiatem rzeczowym, budowat przekonanie odbiorcy
wypracowania — egzaminatora — ze ma kompetencje zwigzane z analizg i interpretacjg
utworu literackiego. Przekonywat, ze traktuje egzamin maturalny zjezyka polskiego
W sposoOb powazny.

Autor wypowiedzi wyraznie sygnalizowat problem, ktéry zamierza rozwigzacé
w wypracowaniu. Konsekwentnie méwit o tym, w jaki sposob postacie literackie wymienione
w temacie widzg bohaterowie fragmentow. Warto$¢ rozwinigcia tematu polega tez na tym,
ze autor wypracowania nie poprzestaje na odwolaniu sie do loséw bohateréw,
na przedstawieniu ich sytuacji i odtworzeniu przemyslen, ale dokonuje samodzielnego
wartosciowania prezentowanych przez bohater6w postaw.

Wypowiedz jest budowana w sposob przemyslany i prowadzi do wyjasnienia konsekwencji
zestawienia w powiesci odmiennych spojrzen na bohaterow.
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BEZ ERRATY — WY(PISKI) Z WYPRACOWAN MATURALNYCH

- Ksiezyc $wieci na podmiot liryczny.

- Adam Mickiewicz wielkim poetg byt [pierwsze zdanie pracy]

- Justyna byta oblubienicg Zanci.

- Zenon chciat ztapac szczescie za dwa ogony

- To sgtylko stowa i przemyslenia

- Trup nic nie robi tylko siedzi i gada

- Prosze [0] pozytywne zapatrzenie-dziekuje. [pod pracg zdajgcego]

- Swiat przedstawiony pod biatg poduszka.

- Kobieta zywi sie kaszg manng, co nie zaspokaja jej potrzeb. Pod poduszkg ukrywa swoj
wymarzony swiat, tylko dzieki niej jest skionna do marzen. Ma przygotowang chustke
na tzy, gdy tylko ujrzy Swiatto dzienne.

- Poetka lezy i trzyma pod poduszkg kraj pieknej Polski.

- Justyna w ruchu czy w spoczynku byta zawsze doskonata.

- Biafa idgca w gestym zbozu Swiecgca jako jutrzenka — Maryja.

- Pawlikowska bezradna w zyciu codziennym prébuje ratowac sie shami.

- [...] méwigc o tym, ze smutki koriczg sie na biatej poduszce a tydzier ma siedem catych
dni natomiast siedem za krotkich nocy.

- Zenon szukat u kobiety czego nie znalazt u Justyny i ElZbiety.

- Gonit za czyms czego nie bylo i stracit wszystko co mial.

- Zenon nadaje Justynie niezwyklego potysku i graciji.

- Trup siedzi kiedy duch jego podr6zuje w $wiecie marzen.

- Justyna myslala, ze cos z tego zwigzku bedzie, lecz to bylo tylko zwykte mydlenie oczow.

- Ludzie wigzgc sie ze sobg, tworzg zwigzek, polega on na zaufaniu, kochaniu sie,
pomaganiu sobie. Sg rowniez inne typy zwigzkow, takie jak zwigzki zawodowe.

- Dwudziestolecie miedzywojenne bylo czasem napisania ,Granicy” 0 znhaczeniu
wielodostownym.

- Justyna byla zwyktg kobietg, nie wywodzita sie z Zadnego stanu, ale Zenon juz pochodzit,
ale z ubogiej troche szlachty.

- W wierszu autor opisuje $wiat marzen jako lepsiejszy od rzeczywistosci. W Swiecie
marzen zycie jest lepsze, rozrywkowe i rodzina jest milsza.

- Osoba wystepujgca w wierszu nie ma zadnych powodow, by wchodzi¢ do $wiata marzen,
ale i tak to uczynia.

- Podmiot liryczny marzy o zyciu wsréd Boga, wie, Ze jest to w jego zasiegu.

- W Swiecie marzen cziowiek moze robi¢ wszystko, na co ma ochote, moze bawic sie bez
zadnego wysitku, latac, ptywac, tworzy¢ rozne rzeczy, znac kogo sobie zechce.

- Zenon zamienit dyskoteke na piwiarnie mleka dla dzieci.

- Pan Zancia jednak nie posiadat zbyt dobrego zdania, poniewaz byly problemy
z zameldowaniem. Chociaz p6zZniej zmienit zdanie, byt gotowy jg nawet porwac.

- Justyna w oczach Zenona byla r6znie postrzegana, zalezalo, ktérym kontem oka na nig
zerkat.

- Zacznijmy od Justyny jako Ze jestem dZentelmenem i damy przepuszczam przodem.

- Justyna jest erotycznym dodatkiem do narzeczonej.

- Zakonczenie do pracy z "Granicy": Moim zdaniem takie sytuacje nie sg az tak
przejmujgce, iz w dzisiejszych czasach mozna zauwazy¢ multum ludzi, ktérzy przeszli
przez co$ podobnego. | jezeli Zenon pozbyt sie cziowieczernstwa swoim zachowaniem,
to zadajmy sobie pytanie: lle zwierzgt mieszka wokot nas?

- Ludzie zywili sie kromkami chleba, jedli tylko skorki od chleba poniewaZ dobrze dziataly
na ukitad kostny. (Temat 2)

- Zenon dobrze wiedziat co zrobit, wiec nie oczekiwat cudu.

- llez to trzeba przej$c, przecierpieé, by zycie znowu nabrato jakikolwiek sens.

- llez to musiata przejsc Elzbieta, by ujrzata Swiatto dzienne Justyny.
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Zenon zrozumiat w korcu sens calego Zycia. Sam popemit btgd ciezki, musiat dopiero
wtedy zrozumiec, ze chce byc¢ wolnym cziowiekiem.

Zenon byt zamroczony przez Justyne.

Zwigzek tych dwojga ludzi jest nie do przemysSlenia.

Powies¢ jest utworem pokazujgcym bardzo dobrze psychologiczng czes¢ cziowieka
i zawiera w sobie przestroge przed ztymi wyborami w przesziosci.

Proby pocieszenia sieroty koriczg sie cigzg.

Nie mozna zarzucic nic kobiecie, ktorej uchyla sie kawatek nieba, otacza mitoscig, troska,
a w nastepnej chwili odbiera.

Zenon najpierw wydat rozkaz o rozstrzelaniu protestantéw, pézniej kazat usungc cigze.
Lubiat je w sobie rozkochiwac jak jego ojciec.

Kiedy poronita zaatakowata mezczyzne i zmasakrowata mu twarz.

Chciata sie z nim ozenic (..) nie przeszkadzata jej granica spoteczna i kurturalna.

Ciggnelo go do niej jak dwa magnesy do siebie.

Pod naporem Zenona usuneta dziecko.

Justyna byta takze inteligentna, bo opowiadata Zenonie o Franku, ktdry jg nachodzit.
Zenon odziedziczyt charakter po tacie.

Dziewczyna miata wielu adorantow. (..) Zaczeta sie z nim notorycznie spotykac¢. Kazda
wizyta konczyla sie stosunkiem.

[Zenon] Wypowiadalt sie o niej w jak najlepszych superlatywach.
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UMIEJETNOSCI MATURZYSTOW W OCENIE NAUCZYCIELI — EGZAMINATOROW EGZAMINU
MATURALNEGO Z JEZYKA POLSKIEGO

PORTRET MATURZYSTY 2011

Starajgc sie, by nasze komentarze do zadanh i wynikbw egzaminu maturalnego z jezyka
polskiego mialy charakter obiektywny i komplementarny, przeprowadzilismy -
za posrednictwem platformy Moodle — badanie ankietowe, w ktérym wzieto udziat 154
egzaminatoréw sprawdzajgcych arkusze maturalne w majowej sesji egzaminacyjnej.
Wiedza, jakg zdobywajg egzaminatorzy egzaminu maturalnego na temat umiejetnosci
maturzystéw, sprawdzajgc ich prace, jest niezwykle warto$ciowa i warta uwzglednienia
w procesie analizy wynikow egzaminu maturalnego oraz doskonalenia nauczania jezyka
polskiego w szkotach ponadgimnazjalnych. Sprawdzanie rozwigzan zadan egzaminacyjnych
to z jednej strony czynnos¢ wartosciujgca, ale z drugiej to doswiadczenie pozwalajgce
diagnozowa¢ efekty pracy ucznia oraz te, ktére wigzg sie z nauczaniem. Warto z tego
doswiadczenia korzystac, stosujgc zwigzang z nim wiedze w praktyce szkolnej.

Wyniki ankiety Swiadczg o tym, ze maturzysci odczytywali bez wigekszych problemow
znaczenia dostowne tekstu publicystycznego zamieszczonego w arkuszu egzaminacyjnym.
Niestety, nie radzili sobie juz tak dobrze z zadaniami dotyczgcymi kompozycji tekstu.
Badanie struktury tekstu, wskazywanie zwigzkow istniejgcych pomiedzy elementami tekstu,
okreslanie funkcji tych elementéw najwyrazniej sprawiato zdajgcym trudnosci. Jeszcze gorzej
maturzysci opanowali umiejetnosci niezbedne w przypadku odczytywania tekstu
publicystycznego na poziomie komunikacji. Zdajgcy rzadko potrafili odczytywac¢ tekst
poprzez analize jego jezyka, analize funkcji zastosowanych w tekscie srodkow jezykowych.

W ocenie egzaminatorow wiekszos¢ prac stylistycznych, redagowanych przez zdajgcych,
wigzata sie z tematem, na ktory byly pisane. Prace te mialy przewaznie tréjdzielng
kompozycje. Az 81,18% egzaminatorow wskazalo, ze zaletg sprawdzanych przez nich prac
bylo budowanie wypowiedzi skfadajgcej sie ze wstepu, rozwiniecia i zakonczenia — nie
oznacza to jednak, ze te czesci kompozycyjne byly zawsze funkcjonalne. Zdaniem 73,26%
egzaminatorbw  wypracowania zawieraly poprawne analizy tekstow literackich
zamieszczonych w arkuszu. Analizy te nie byly jednak poglebione, czesto sprowadzaly sie
do prostego, czesciowego opisu Swiata przedstawionego analizowanego utworu. Dotyczyty
przewaznie tylko warstwy znaczeh dostownych utworu literackiego. Wiekszosc
egzaminatoréw biorgcych udziat w ankiecie (73,26%) twierdzi, ze zaletg sprawdzanych przez
nich prac byta komunikatywno$¢. Ich zdaniem prace nie zawieraty na ogot btedéw, ktére
uniemozliwiatyby odczytanie gtéwnych mysli zawartych w pracach.

Niestety, zdajgcy juz tak dobrze nie radzili sobie z budowaniem wnioskéw. Tylko 61,38%
egzaminatoréw wskazato, ze wnioski byly zaletg sprawdzanych przez nich wypowiedzi.
Ocene te potwierdzajg wyniki statystycznej analizy frekwencji wskazan wystepujacych
w rozwinieciach tematow wypracowan tegorocznych maturzystow. W przypadku tematu 1.
zamieszczonego w arkuszu pp tylko 12% procent zdajgcych potrafito sformutowac ztozone
podsumowanie, 32% z nich zredagowato proste podsumowanie, a 43% podjeto prébe
stworzenia podsumowania. Natomiast w przypadku tematu 2. zamieszczonego w arkuszu pp
zlozone podsumowanie pojawito sie w 5% prac, podsumowanie proste w 18% prac, a préba
podsumowania w 34% wypracowan.

Nieco wiecej egzaminatorow (65,34%) stwierdzito, ze zdajgcy potrafig rozwigzywac problemy
zawarte w temacie. Istniejgca w tym przypadku réznica wynika gtéwnie z tego, ze oile
zdajacy starajg sie formutowacé wnioski szczegotowe, to nie zawsze potrafig na ich podstawie
tworzy¢ wnioski uogolniajgce, bedace syntezg podjetych rozwazan. Zdaniem 65,34%
egzaminatoréw prace zdajagcych byly poprawne pod wzgledem zapisu. Analiza zapisu prac
dowodzi, ze zdajgcy nie znajg dobrze regut stosowania w wypowiedzi znakow
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przestankowych, natomiast na ogoét przestrzegajg regut ortograficznych. Warto podkresli¢,
ze w przekonaniu zaledwie 55,44% egzaminatoréw prace zawieraly bogate stownictwo.
Wskaznik ten zwraca uwage ha istotny problem zwigzany z kulturg jezyka miodych ludzi.
Wielu z nich potrafi tylko w ograniczony sposéb postugiwaé sie kodem jezykowym
wlasciwym dla oficjalnej odmiany jezyka polskiego. Zas6b stownictwa czynnego jak
i biernego mlodziezy bywa nie tylko niezadawalajgcy, ale i czesto niewtasciwie przez nig
wykorzystywany, co rodzi bledy wyrazowe, bledy stylistyczne wystepujgce w duzym
nasileniu w wypowiedziach mtodych oséb. Dynamizm zjawisk jezykowych, ktGre wystepujg
wspéilczesnie w naszym jezyku, powoduje, ze miodzi ludzie na co dzien postugujg sie
w obrebie polszczyzny wieloma kodami jezykowymi i ze niejednokrotnie blizszy jest im ten,
ktory sktada sie na zargon miodziezowy. To sprawia, ze miodzi ludzie majg trudnosci
z okreslaniem granic stylistycznych zachodzgcych pomiedzy réznymi odmianami jezyka
polskiego — stad m.in. rodzi sie swoisty miszmasz jezykowy wspoéiczesnej miodziezy,
co uwidaczniajg tegoroczne wypracowania maturalne. W tej sytuacji wydaje sie szczeg0lng
potrzebg ksztattowanie i rozwijanie na lekcjach jezyka polskiego stownictwa ucznidw, w taki
sposoOb, by ich wypowiedzi byly poprawne pod wzgledem stylistycznym, wystarczajace
pod wzgledem leksykalnym i byly budowane zgodnie z etykiete jezykows.

Egzaminatorzy, wypetniajgc ankiete, okreslali takze wady sprawdzanych przez nich prac
maturalnych. Az 83,16% egzaminatorow wskazato, ze btedy popetniane przez zdajgcych
Zwigzane z rozwigzywaniem problemu zawartego w temacie pracy (zwlaszcza bledy
rzeczowe) sg spowodowane tym, ze zdajgcy nie znajg lektur. Trudno na podstawie tego
wskaznika stwierdzi¢, na ile to, ze zdajgcy nie znajg lektur, wynika z nieczytania przez nich
tekstow literackich, w kazdym badz razie swiadczy o tym, ze tegoroczni maturzysci majg
dos¢ niskg swiadomos¢ czytelniczg i kulture literackg. Potwierdzeniem tego posrednio jest
inny wskaznik — otéz w przekonaniu 75,24% ankietowanych sprawdzane przez nich prace
maturalne swiadczg o tym, ze maturzysci nie majg wiedzy historycznoliterackiej. Ich zdaniem
wyrazane przez zdajgcych tresci nie sg przedstawiane w kontekscie historycznym czy tez
literackim. Konteksty tego rodzaju rzadko stuzg zdajagcym do rozwigzania problemu
zawartego w temacie. 53.46% ankietowanych egzaminatorow stwierdzito, ze trudnosci, jakie
mieli zdajgcy z rozwigzaniem problemu zawartego w temacie, spowodowane byly tym,
ze zdajacy nie potrafili wkasciwie zrozumieé¢ tematu badz tresci fragmentéw utworéw
literackich zamieszczonych w arkuszu. Dos¢ duzo egzaminatorow (61,38%) wskazywato,
ze przyczyng btedéw wystepujgcych w pracach tegorocznych maturzystéw bylo to,
ze maturzysci nie znali terminologii teoretycznoliterackiej. Nie dos¢, ze rzadko postugiwali sie
nig w swoich pracach, to czesto w niewtasciwym znaczeniu.

Co wiecej, w przekonaniu 75,24% egzaminatorOw wypracowania maturzystow zawieraty
banalne sady w zwigzku w rozpoznaniem $wiata wewnetrznego bohaterow literackich
i okreslaniem motywéw postepowania tych bohateréw. 79, 2% egzaminatoréw stwierdzito,
ze wadg sprawdzanych przez nich prac maturalnych byto parafrazowanie fragmentéw
tekstéw literackich zamieszczonych. 73,26% procent ankietowanych egzaminatoréw
stwierdzito, ze maturzysci mieli trudnosci zwigzane z budowaniem zdan poprawnych
pod wzgledem skiadniowym.

Nad wynikami ankiety warto pochyli¢ sie chociazby dlatego, ze wyrazone w niej
spostrzezenia egzaminatoréw pozwalajg okresli¢ niebezpieczne zjawiska zwigzane z kulturg
jezyka ucznidw, z ich umiejetnosciami dotyczacymi analizowania i interpretowania tekstow
literackich i budowania zrozumiatych komunikatéw. Tym samym umozliwiajg okreslenie
whasciwych  kierunkébw  zwigzanych z  edukacjg polonistyczng w  szkofach
ponadgimnazjalnych.
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Komunikatywno $¢ wypracowa n maturalnych
LAby jezyk gietki powiedziat wszystko, co pomysli glowa”

Nikogo chyba nie trzeba przekonywaé, ze miedzyludzkie komunikowanie sie przy pomocy
jezyka jest najwazniejszg plaszczyzng naszego porozumiewania i cokolwiek naukowcy
mowiliby o roli tzw. komunikatow pozawerbalnych, to szanse najpetniejszego i najbardziej
efektywnego kontaktu stwarza nam jezyk. To on stuzy do przekazywania mysli, wyrazania
opinii, ujawniania uczuc¢ i daje nadzieje na petne porozumienie z drugim cztowiekiem.

W mojej codziennej pracy w szkole czesto nie mam czasu, a niekiedy i sity, aby uswiadomic
sobie wage dziatlah nauczyciela jezyka polskiego. Ma on podstawowe zadanie — nauczyé
miodego cziowieka komunikatywnego porozumiewania sie w mowie i pismie. Obarczany jest
ponadto koniecznoscig ksztalcenia literackiego, patriotycznego, teatralnego, filmowego,
prasowego itd., na co otrzymuje malg liczbe godzin w 3-letniej edukaciji licealnej. Jednakze te
obszary historii, literatury, teatru i filmu mogg w przysziosci by¢ przez ucznia zupehie
ignorowane, lecz nie uda sie uciec od problemu sprawnego komunikowania sie we wlasnym

jezyku.
Jak zatem wyglada opanowanie tej umiejetnosci w pracach tegorocznych maturzystéw?
Postaram sie zwr6ci¢ uwage na pewne zjawiska i problemy (sama miatam w tym roku dwie

klasy maturalne), wykorzystujgc majowe prace maturzystow oraz positkujgc sie uwagami
nauczycieli egzaminatoréw z mego zespotu.

Nalezaloby zaczg¢ od przypomnienia, ze komunikatywnos¢ osigga sie dzieki wyksztatceniu
umiejetnosci budowania wypowiedzi zrozumiatej dla odbiorcéw. Moze by¢ ona peina,
ograniczona lub w ogole nie wystepowaé. Elementy skladajgce sie na zjawisko
komunikatywnosci nalezatoby podzieli¢ na dwie grupy:

e komponenty jezykowe (np. spdjnosc¢ strukturalna, semantyczna, styl, leksyka,
frazeologia);

* komponenty pozajezykowe (np. kompozycja, akapitowanie, ortografia i interpunkcja,
grafia).

W swojej wypowiedzi zajme sie zagadnieniem jezykowych komponentéw komunikatywnosci,
Z pominieciem aspektu jednorodnego nadawcy i jednorodnego kontekstu sytuacyjnego. Poza
tym, poniewaz spojnos¢ tekstu (strukturalna, semantyczna i pragmatyczna) byla
przedmiotem badan pracownikbw OKE w tomzy, chciatabym zajgé sie przede wszystkim
stylem i jezykiem prac majowych abiturientow w aspekcie ich komunikatywnosci.

Na wstepie nalezatoby podkresli¢ fakt, ze podstawowg przyczyng niekomunikatywnosci prac
tegorocznych maturzystbw sg bledy: jezykowe, stylistyczne i kompozycyjne. Zajme sie
dwiema pierwszymi kategoriami, poswiecajgc szczeg6lng uwage tym bledom, ktdérych
frekwencja jest najwieksza. Z grupy btedoéw gramatycznych sg to biledy skiadniowe,
a z kategorii btedéw leksykalnych — stownikowe oraz frazeologiczne. Osobno nalezatoby
omowi¢ styl prac uczniowskich, wskazujgc na sposob realizacji jego podstawowych
wyznacznikéw: jasnosci, prostoty, zwieztosci, stosownosci czy wyrazistosci. Pamietajmy przy
tym, ze o ile w przypadku btedéw jezykowych mamy do czynienia z naruszeniem normy
gramatycznej, to w przypadku btedu stylistycznego dokonano ziego wyboru srodkow
jezykowych, ktére nie zostaly wkasciwie dostosowane do charakteru wypowiedzi.

W analizowanych pracach btedy frazeologiczne sg spotykane stosunkowo rzadko. Gdyby
umiesci¢ poszczegolne rodzaje btedéw na wykresie, to stanowityby one najmniej liczng
grupe, nieco wiecej wystepuje btedow stownikowych, potem sg skladniowe (pokazna ich
ilos€¢) i zdecydowanie dominujg bledy stylistyczne. Jest to zjawisko pocieszajgce
w kontekscie uwagi zamykajgcej poprzedni akapit. Z obserwacji tych wynika bowiem,
ze maturzysci dos¢ dobrze radzg sobie z fleksjg i stowotwdrstwem, natomiast kilopoty
sprawia poprawnos¢ sktadniowa i wlasciwy styl wypowiedzi. Prawidlowos¢ te zauwazam
takze przy sprawdzaniu prac pisemnych moich uczniéw.
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Bledy frazeologiczne najczesciej polegajg na tagczeniu elementow pochodzgcych z dwdch
réznych zwigzkoéw frazeologicznych np. ,krzyczy z rozpaczy o pomoc” lub niepoprawnym ich
przeksztatcaniu np. ,na przekor tolerowata kochanki meza”, ,zywit jg ogromnym uczuciem”,
~wyparta sie zarzutow Elzbiety”, ,zaczynat by¢ sie zaklopotany” czy ,to kobieta o lekkich
obyczajach”. Mysle, ze taka tendencja bierze sie ze stabej znajomosci frazeologii jezyka
polskiego, zatem uczniowie nie uzywajg tego, czego nie znaja.

Co do bledéw stownikowych, to pojawia sie ich w pracach wiecej, ale nie zaktdcajg one
komunikatywnosci przekazu. Maturzysci uzywajg wyrazu w niewtasciwym znaczeniu lub zle
dobierajg wyrazy bliskoznaczne; czasami jest to naduzywanie wyrazéw o szerokim zakresie.
Justyna nazywana jest, np. ,dziewczynkg”, a Zenon ,dostojnym”. Inne przykfady bleddw to:

* matka ma zbyt lekcewazgcy poglad (zamiast : stosunek);

e Zenon dostrzega zie strony Justyny (zamiast: zte cechy);

« wypowiada sie w tak polubowny sposéb (zamiast: pojednawczy);
e nie zawsze taka pomoc jest trafna (zamiast: wkasciwa);

e Zenon wdrgzyt sie w ten romans (zamiast: zaangazowat);

* posiadat narzeczong (zamiast; miaf);

* Dbdl jest ciezki (zamiast: silny).

Czasami uczen uzywa stéw ze swego codziennego, potocznego jezyka i wowczas taki bigd
nalezatoby zaklasyfikowac¢ jako stylistyczny, np. ,Jest on normalnym facetem z zasadami
i glupoty mu nie w glowie”.

W przypadku btedéw sktadniowych najczesciej dochodzi do:

niepoprawnego zastosowania imiestowowych réwnowaznikow zdan, np.
* piszgc o sobie pisze o trupie;
* zwracajgc uwage na dwa wiersze jakie mam przedstawi¢ sg one rdznigce sie
od siebie;
niewlasciwego szyku wyrazow, opuszczania fragmentdéw wypowiedzi i sztucznego dzielenia
mysli, np.
» jak nam podaje tytut,
» Kolejny fragment nawigzuje do porozumienia,
» opisuje nam przyrode jak lezy wsrdd wysokiej trawy,
» Justyna jest w cigzy z Zenonem. A bohater jest z ElZbietg,
* Moze dlatego tak sie dziato z powodu iz Justyna byta jej ulubienicg.
zlego uzycia przyimkow lub zaimkow (np. ich krétszej i dluzszej formy), np.
» tolerancja do kochanek meza,
* pojawiajg sie watpliwosci od strony Zenona,
e Zareczyny miedzy nig a Zenonem,
* nie bolalo to jego wcale,
» czlowiek jest bezradny nad tym co go spotkato.
zapozyczen z obcej sktadni (np. rusycyzmy), np.
* bo jakby dla Justyny nie umarta mama,
» kobieta duzo pomagata dla Justyny,
» dla Zenona nic nie przeszkadzato w Justynie;
nieuzasadnionego powtarzania tych samych struktur sktadniowych w obrebie jednego
zdania, np.
» dostrzega to ze teskni, ze nie moze wrocic, ze czuje smutek;
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W pracach maturzystéw pojawiajg sie jednak tez takie zdania, wobec ktorych ,odwaga
zalamuje rece”, np.

» Dwoje autorow wylewa swoj smutek w wierszu za ojczyzng.

* Miedzy poetami byto ponad 100 lat r6znicy lecz oboje zostali wygnani.

Wystepujg one zazwyczaj pod koniec pracy, w podsumowaniu, zgodnie z zasadg, ze ,koniec
wiehczy dzieto”.

Najliczniejszg grupe bleddéw stanowig bledy stylistyczne. Mysle, ze wina lezy w powszechnej
niecheci do czytania literatury (o lekturach nie wspomne) i braku w codziennym zyciu takich
sytuacji, w ktérych uczen musiatby postuzy¢ sie eleganckg, staranng wersjg polszczyzny,
zaroéwno tej méwionej, jak i pisanej. Jedng z wazniejszych cech komunikatywnego stylu jest
stosownosc¢ (zasada decorum), a tej maturzysci po prostu nie znaja.

Nas, polonistéw, nie dziwig takie wymogi, jak zachowanie porzadku w budowie wypowiedzi,
dbanie o wlasciwy dobdér wyrazoéw, dgzenie do ,przezroczystosci” jezyka, rzeczowosé
(awrecz lapidarnos¢) czy plastycznos¢ i wyrazistos¢ komunikatu. Dla wiekszosci
maturzystéw tego rodzaju wymagania, to abstrakcja, sztuczna konieczno$¢, przeciez oni
porozumiewajg sie ze swiatem (réwiesnikami) zupetnie inaczej. Prawdopodobnie zasadg
dzisiaj najbardziej popularng jest dgzenie do ekonomicznosci jezyka. Tak méwig wszyscy,
a miodzi ludzie sgzbyt niedoswiadczeni, aby doceni¢ elegancje i jakoS¢ wypowiedzi
(nie liczy sie tez ona w wirtualnym swiecie mediow).

Po tej dygresji przejde do klasyfikacji btedow stylistycznych w tegorocznych pracach
maturalnych. Sg to przede wszystkim nastepujgce przypadki:

Wielostowie , np.

e Autor w utworze pokazuje nam obraz Justyny i jej zwigzku z Zenonem w oczach
réznych bohateréw, kobieta byta niedostepna, uczulona na mezczyzn, ktorzy
przesladowali jg.

Skréoty my slowe, np.

» Jej lekcewazgce podejscie nie pozwalato na obiektywne spojrzenie podobnie jak ze
swoim mezem,

* ich uczucia wewnatrz ktocity sie, on bit sie w $rodku z tym,

» obrazuje ciezkg prace, troski i niesforng zabawe,

* pobudzajg wyobraznie wsréd natury, zycia oraz piekna jakie otacza $wiat,

» druga zwrotka nawigzuje do kraju.

Ubédstwo j ezyka przejawiajgce sie w haduzywaniu zaimkow, np.

» Autorka wychwalajgc jg i przedstawiajgc jg teskni do niej.

* a to jeszcze innym razem znow dostrzegt dawng Justyne a z tg rzeczywistoscig to
byta ironia losu.

Mieszanie stylow , czyli niejednorodnosc¢ stylistyczna — elementy jezyka potocznego lub
poetyzmy, np.

» chciata uswiadomi¢ w co wpakowat sie Zenon,

» gtéwni bohaterowie mieli sceny t6zkowe,

* probuje upchac pod poduszke swoj Swiat,

* jej serce rozpada sie z tesknoty i Zalu za bliskimi,

» Justyna siedzgc spokojnie w oknie zakiocata cichy spokdj Elzbiety.

Niekiedy probki tekstéw nadajg sie do ,humoru z zeszytow”:
» dziewczyna wylania sie na ganku biatg stopa,
» nie podoba sie jej ze siedzi poza ojczyzng,
» Wiersz ukazuje cziowieka, ktéry siedzi na cmentarzu i zali sie do trupa.
» drugi wiersz jest bardzo gorgcy na emaocjach.

Czasami w kolejnych zdaniach pojawia sie to samo imie (Zenon, Justyna), naduzywane
sg zaimki wskazujgce (to jest inaczej niz to wyglada), powtarzajg sie czasowniki (,wypowiada
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sie”), rzeczowniki (,rzeczywisto$¢”), zaimki wzgledne (,ktéra’, ,aka”) lub osobowe
(,wychwalajgc jg i przedstawiajgc jg").

Oczywiscie powaznym mankamentem na poziomie zdan, ale i akapitow jest tez brak
spojnosci. Poszczegolne wypowiedzenia funkcjonujg niejako osobno, nie taczg sie w catosé
Zz sasiednimi, brak miedzy nimi stosunku przyczynowo-skutkowego. Kolejne akapity
zaczynajg sie bez logicznego powigzania z dotychczasowg wypowiedzia.

Im stabiej radzi sobie maturzysta ze zrozumieniem fragmentow prozy, lub analizg
i interpretacjg wierszy, tym czesciej ucieka sie do streszczania tekstéw, lub kryptocytatow.
W przypadku Granicy wida¢ brak znajomosci tekstu powiesci (np. ktos pisze, ze Zenon byt
lekarzem, a Justyna jego asystentka), a w zwigzku z wierszami ujawnia sie nieumiejetnosc
odczytywania metafor, sensow symbolicznych; brak powigzania interpretacji poezji
Z biografig tworcow. Powszechng praktykg bylo tez pisanie o wierszach tych uczniéw, ktérzy
nie przeczytali Granicy (,zawsze co$ tam napisze i pofantazjuje”).

Jakie zatem wnioski ptyng z powyzszych rozwazan? Chyba zalezy to troche od tego, jakg
przyjmiemy postawe wobec zastanej rzeczywistosci. Postaram sie spuentowac¢ to dwojako:
pesymistycznie — ,dusza znajduje sie w czysccu, po ktérym krazy i narzeka” (cyt. za
uczniem) lub optymistycznie — ,nie mozna sie zatamywac¢ ani dusi¢ w sobie, trzeba
okazywac to emocjami” (cyt. za uczniem).

A traktujgc podsumowanie powaznie, nalezaloby zastanowic¢ sie, co nalezy zmodyfikowaé
W naszej pracy z uczniami, azeby sytuacja ulegta poprawie. Postaram sie to zwiezle
wypunktowac:

« Cwiczyé analize wierszy (na poczatek krotszych i tatwiejszych) oraz fragmentéw prozy
z wykorzystaniem funkcjonalnym terminologii teoretycznoliterackiej (juz od poczatku
klasy pierwszej).

* Analizowa¢ bardzo szczego6towo (w miare mozliwosci indywidualnie) poprawione
przez siebie prace pisemne uczniéw.

e Znalez¢ czas (np. lgcze godziny ,karciane” i przeprowadzam zajecia w czasie jednej
soboty raz w miesigcu) nacwiczenia leksykalne, frazeologiczne, skfadniowe
i stylistyczne.

e Znalez¢ takze czas (wiem, ze graniczy to z cudem) na to, zeby kazdy uczen mégt sie
wypowiedzie¢ w dtuzszej ustnej formie.

Na koniec pozdrawiam wszystkich polonistbw, majac nadzieje, ze panstwa maturzysci
wszyscy zdali ten egzamin. Do zobaczenia na przysziej majowej maturze.

Krystyna Grabowska

Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego jezyka polskiego
I Liceum Ogodlnoksztalcacego im. Tadeusza Kosciuszki w Lomzy

62
Okregowa Komisja Egzaminacyjna w tomzy



Wrazliwo $¢ literacka maturzysty 2011

Po siedmiu latach nowej matury, dziesieciu od wprowadzenia powaznej reformy
programowej w szkole sredniej, sprawdzeniu wielu prac maturalnych, mozna zastanowi¢ sie
nad wrazliwoscig literackg tegorocznych maturzystéw oraz nad mozliwoscia jej ksztattowania
w dzisiejszej szkole. Na ile jest ona wrodzona, a na ile my, nauczyciele jezyka polskiego,
mozemy jej nauczyé. Wedlug Stownika Jezyka Polskiego wrazliwos¢ to ,,zdolnosé do tatwego
I szybkiego reagowania na bodzce zewnetrzne; tatwos¢ doznawania wrazen”, np. na piekno.
Do tego typu wrazliwosci mozemy zaliczy¢ wrazliwos¢ estetyczng — zdolnos¢ do reagowania
na szeroko rozumiane piekno sztuki, do ktorej zaliczamy tez literature. Wrazliwosc literacka
ucznia jako odbiorcy ma ogromny wplyw na jego widzenie literatury i $wiata. Jednoczesnie
tez mozna stwierdzi¢, ze wiasciwy odbior dzieta wptywa na rozwijanie wrazliwosci. Tu jest
ten moment rozwoju miodego cztowieka, ktéry zalezy od nauczyciela. Charakter egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego w ogromnym stopniu wplywa na sposéb nauczania tego
przedmiotu. Uczymy ,pod egzamin” — techniki, schematow. Niewatpliwie jest to bardzo
wazne, ale zeby dobrze przygotowac¢ ucznia nie tylko do matury, ale tez i do zycia, nie
mozna zapominac o ksztattowaniu jego wrazliwosci.

Biorgc pod uwage dzisiejszg rzeczywistos¢, udziat szkoty i nauczyciela w tej sferze jest
tu niezbedny. Nalezy przy tym pamietac, ze ksztaltowanie wrazliwosci estetycznej cztowieka
to proces diugofalowy, zaczynajgcy sie juz od bardzo malego dziecka. Dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym bardziej realistycznie odbierajg Swiat i sztuke, poza
dzie¢mi szczegOlnie uzdolnionymi artystycznie. To whlasnie przed szkotg stoi powazne
zadanie uwrazliwienia ucznia na problemy estetyczne, nauczenie go szukania czegos wiecej
niz tylko odczytania podstawowej warstwy utworu. Niewatpliwie, nauczyciele w szkole
ponadgimnazjalnej nie majg juz takich mozliwosci jak nauczyciele w szkole podstawowej czy
gimnazjum. Otrzymujemy juz prawie dorostego cziowieka, ze swoimi przekonaniami,
doswiadczeniami, swojg wizjg zycia, przyzwyczajeniami. W dobie kultury masowej, Internetu,
audiobookow, trudno nam przekona¢ ucznia do przeczytania lektury. Dzisiejszy miody
czlowiek szuka sposobOow na utatwienie sobie zycia i nauki. Tojednak nie moze by¢
przyczyng rezygnaciji z trudnej pracy nad ksztaltowaniem wrazliwosci naszych ucznidw,
przede wszystkim przez poznawanie literatury pieknej, wzorcéw moralnych, prezentowanych
przez bohateréw literackich, ponadczasowych wartosci. Jak wczesniej wspomniatam,
w szkole mozemy tego uczy¢, m.in. poprzez ksztalcenie umiejetnosci odbioru utworu
literackiego.

Na wiasciwy odbidr dzieta literackiego przez miodego cztowieka wptywa kilka czynnikéw:
wrazliwos¢ estetyczna ucznia, jego emocjonalnos¢ i dojrzatos¢, wiedza z podstawowego
zakresu teorii literatury, dotychczasowy kontakt ze sztukg. Te wszystkie czynniki sg ze sobg
scisle powigzane i potrzebna jest praca we wszystkich tych obszarach.

Sprobuje przedstawi¢ teraz problem wrazliwosci literackiej na przyktadzie prac tegorocznych
maturzystéw. Po analizie kilkudziesieciu prac mozna stwierdzi¢, ze odbior dziefa literackiego
nie jest mocng strong zdajgcych. Niewatpliwie fatwiej przychodzi im analiza tekstu
prozatorskiego, wtym przypadku Granicy Zofii Natkowskiej, niz utworéw poetyckich.
Z obserwacji wynika, ze wolg wybierac lektury znane, niz te, w ktorych analize muszg wiozy¢
wiecej pracy. Jednak iw przypadku pierwszego jak i drugiego tematu widac, ze traktujg
utwory literackie bardzo powierzchownie, odczytujg tylko podstawowg warstwe tekstu,
pozostajg na poziomie dostownego rozumienia dzieta, nie przeprowadzajg wnikliwej analizy.
Najpierw sprébuje pokazac to na przyktadach prac z tematu drugiego, czesciej wybieranego
przez uczniéw, uwazanego przez wiekszos¢ maturzystéw za tatwiejszy (temat dotyczacy
Granicy). Fragmenty prac, ktére przedstawie, przy zachowaniu ich oryginalnej pisowni,
pokazujg, w jaki sposdb uczniowie realizowali wybrany temat, np.

- W jej (Zanci Ziembiewiczowej) mniemaniu Bogutéwna to wzdr cnét i nie potrafita
nadziwic sie jej obyciu jak na dziewczyne z gminu.
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- Zenon Ziemkiewicz, przypadkowo spotykajgc Justyne w miescie, dowiedziat Sie 0 Smierci
jej matki, przez co poczut wspétczucie wobec Justyny. Przez tg calg sytuacje nie potrafit
jej odepchng¢ oraz wyjawi¢ prawdy o zwigzku z Elzbietg. Fragment drugi pokazuje wiec
zmieniony stosunek Zenona do kochanki.

Maturzysci w wielu pracach odczytywali teksy literalnie, pojawiaty sie elementy streszczen
i parafrazy. Jednak zdarzaty sie takze wypracowania, ktorych autorzy wykazali sie wiekszg
wrazliwoscig i znajomoscig tematu. Potwierdzajg to nastepujgce przyktady:

— Granica jest skomplikowanym utworem, ukazujgcym 2z pozoru proste relacje
miedzyludzkie, jak mito$¢ czy pozgdanie.

— Niektore relacje zachodzgce pomiedzy poszczego6inymi bohaterami, majg tez znamienny
wplyw na innych. Przykladem jest na pewno zwigzek Justyny i Zenona”.

Jak wida¢, fragmenty wypracowan nie prezentujg poziomu, jakiego oczekiwalibysmy
od maturzystow, cho¢ trzeba przyzna¢ — zauwazalne sg préby podjecia gltebszej analizy.
W przypadku prac z tematu pierwszego (,Analizujgc wiersze Gdy tu mgj trup...), ktéry przez
wigekszos¢ uczniow nie byt nawet brany pod uwage, ze wzgledu na fakt, ze analizie nalezato
poddac¢ teksty wierszowane, sytuacja wygladata podobnie. Zasadnicza cze$¢ wypracowan
to dostowne, czesto niewtasciwe, odczytanie utwordw, np.

- Osoba moéwigca w wierszu wyznaje, iz mimo tego, Zze ciatem znajduje sie w jednym
miejscu, to tak naprawde ,duszg” jest gdzie indziej. (...). Teskni za ojczyzng i ludZmi,
ktorzy sie tam znajdujg. Uwaza ojczyzne za kraj o wiele piekniejszy od tego, w ktérym sie
obecnie znajduje.

- Bohater widzi w swoje wyobrazni idealny $wiat, w ktorym nie ma problemoéw i trosk. O nic
sie nie martwi i zyje spokojnie w zgodzie z naturg, ganiajgc za wroblami i motylami.
Owy swiat marzen opisuje jako goérzysty, zielony i pokryty lgkami teren, co mozemy
dostrzec w ostatniej zwrotce.

Rowniez w przypadku tego tematu mamy do czynienia z pracami, w ktérych wida¢ préby
whnikliwszej analizy:

- Jedyng moZzliwoscig powrotu do ojczyzny jest sen. Osoba mowigca poréwnuje sen
do mitologicznej nici Ariadny w labiryncie, ktora byta wskazéwkg, wyznacznikiem drogi.

- Podmiot liryczny opuszcza swojg ojczyzne itesknigc za nig, przenosi sie do Swiata
marzen, do swojego kraju. (...) W zyciu codziennym, w ktérym podmiot liryczny jest
bezsilny i bezradny, pomoc otrzymuje w snach.

Przytoczone przyktady pokazujga, ze poziom wrazliwosci literackiej tegorocznych
maturzystbw nie napawa optymizmem. Wida¢ minimalistyczne podej$cie uczniow
do probleméw literackich, nie szukajg warstwy symbolicznej tekstéw, schematycznie traktujg
problematyke moralng. W wiekszosci prac brak jest jakichkolwiek przejawow wrazliwosci
literackiej. Dominuje odtwdrczy charakter wypracowan.

Niewatpliwie jest wiele przyczyn takiego stanu rzeczy: otaczajgca rzeczywistosé, technika,
zmiana mentalnosci ludzi, komercjalizacja zycia, ale troche winy lezy tez po naszej stronie
nauczycieli, np. schematycznosc¢ uczenia, brak zindywidualizowanego podejscia do ucznia.

Ksztattowanie wrazliwosci 18-letniego ucznia jest bardzo trudne. Jezeli nie nabyt
on podstawowych umiejetnosci odbioru dziela literackiego na nizszych etapach nauki,
to w niektorych przypadkach jest to karkotomne zadanie. Nie znaczy to, ze takiego trudu nie
nalezy podejmowac. Taka prace nalezy podjac juz na poczgtku klasy pierwszej. Biorgc pod
uwage, ze niezaleznie, w jakiej szkole pracujemy, czy w liceum, czy w technikum, zawsze
w klasie mamy zréznicowanych uczniow (rézne szkoly, $rodowiska, mozliwosci
intelektualne), musimy poznac¢ ich predyspozycje i umiejetnosci z zakresu odbioru sztuki,
ze szczegblnym uwzglednieniem literatury. Na wstepie mozna przygotowaé ankiete,
zawierajgcg pytania otwarte. Pytania zamkniete nie sg tu wskazane. W takiej ankiecie mozna
zapyta¢ o sposoby odbierania i rozumienia malarstwa, muzyki, literatury, co, tak naprawde,
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rozumiejg pod stowem literatura. Nie chodzi o znajomos¢ dziet, ale o zbadanie wrazliwosci,
czesto bardzo instynktownej, ucznia. Dopiero, kiedy dowiemy sie z jakg grupa przyjdzie nam
pracowa¢, mozemy dobra¢ odpowiednie metody dziatania. Ksztaltowanie wrazliwosci
literackiej bedzie trudniejsze w szkotach technicznych, gdzie w wiekszosci trafia miodziez
majgca inne aspiracje i zainteresowania niz w liceach ogoélnoksztalcgcych. Odbiér literatury
dla tych mtodych jest trudniejszy niz odbiér innych dziedzin sztuki. Dlatego tez mozna
poswieci¢ troche czasu nawet na zabawe w odbieranie Swiata (dzieta sztuki) tylko jednym
zmystem (odbiér malarstwa wzrokiem, odbiér muzyki stuchem). W ten sposéb zachecimy ich
do odczuwania, z czasem takze literatury.

Jak wczesniej wspomniatam, nie mozna ksztattowaé wrazliwosci literackiej bez umiejetnosci
odbioru literatury. | tu jest najtrudniejsze zadanie dla polonisty — zmobilizowanie ucznia do
czytania lektur. Tu napotykamy najwiekszy opor, ktéry wynika gtéwnie z przeswiadczenia, ze
to, co nakazane, jest nudne i zbedne. W sredniej szkole uczymy przeciez miodziez w wieku
buntu iniezgody. W dobie Internetu, réznorodnych brykéw, mamy niewielkg szanse
na wygrang. W niektorych przypadkach dziata ta sama metoda, ktérg zacheca sie mate
dzieci. Opowiada sie fragment utworu, najlepiej taki, ktory jest pomijany w streszczeniach, w
taki sposob, aby zacheci¢ ucznidbw do samodzielnego odkrycia, dlaczego ten tekst jest
jednak interesujacy.

Whioski, jakie sie nasuwajg po przemysleniach i analizie prac maturalnych, nie sg zbyt
optymistyczne. Mamy do czynienia z uczniem wymagajgcym coraz wiekszej pracy. Jak
wczesnie] wspomniatam, wychowanym w zupetnie innych warunkach, innej szkole niz nawet
10 lat temu. | chyba jednak mniej wrazliwym, mato dojrzatym. Dlatego tez tym bardziej lekcja
polskiego powinna by¢ przekazem nie tylko wiedzy i umiejetnosci, ale tez wartosci etycznych
i rozumienia $wiata.

Lidia Nowacka

Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego
Zespotu Szk6t Budowlanych im. Zotnierzy Armii Krajowej w Olsztynie
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Uczen i mistrz

W tym roku po raz kolejny miatem zaszczyt jako egzaminator sprawdzaé prace maturalne
i jak zawsze bylo to ksztatcgce doswiadczenie. Zastanawiatem sig, jaki portret tegorocznego
abiturienta przystepujgcego do egzaminu dojrzatosci (ze postuze sie starg nomenklaturg)
Z jezyka polskiego wytania sie z prac, ktore przeczytalem. Chcialbym sie takze zastanowié
nad portretem... polonisty, ktéry we wspoéiczesnej szkole ponadgimnazjalnej niesie oswiaty
kaganiec.

Uczen

Prace maturzystéw mogibym w tym roku podzieli¢ tylko na dwie kategorie — prace dobre
i prace zie, ale takie, ktére wraz z punktami za czytanie ze zrozumieniem najczescie]
otrzymujg wymagane 30% punktow. W tym roku maturzysta, z ktérym miatem okazje
spotkac sie poprzez jego prace, albo nie czytat nic i dat sie pozna¢ jako ignorant i dyletant,
albo wykazywat sie rozleglg wiedzg oraz intuicjg i sprawnoscig interpretacyjng.

Nikogo pewnie nie zdziwie, jesli stwierdze, ze zdecydowanie wiecej prac przeczytatem
z Granicy. Wszyscy wiemy dlaczego, wiec nie ma sensu rozwodzi¢ sie nad tym problemem.
Zastanawiajgce natomiast jest to, iz temat ten wybierali zaréwno uczniowie, ktorzy czytali
powie$¢ Zofii Natkowskiej, jak i ci, ktoérzy podczas matury spotkali sie z tg lekturg po raz
pierwszy. Przy tym temacie zauwazytem dwie plagi: brak odwotania do catosci (jesli juz
jakies sie pojawiato, to najczesciej niefunkcjonalne) i parafrazowanie podanych fragmentow
tekstu. Uczen, ktory nie przeczytat lektury i nie wie, co ma pisac, prébuje pochwali¢ sie
wiedzg, ktérg ma, a to na temat udziatlu Natkowskiej w pracach Miedzynarodowej Komisji
do Badania Zbrodni Hitlerowskiej, a to na temat znajomosci biografii Zenona Ziembiewicza.
Wiemy, jak to sie ma do tegorocznego wypracowania. Duzym problemem jest nieumiejetne
wprowadzanie cytatow i brak komentarza do nich. Wiemy, ze cytat, ktéry nie jest
potwierdzeniem wczesniejszej tezy lub nie zostat wiasciwie pédzniej skomentowany,
funkcjonalnie, nie istnieje. Brak znajomosci lektury pocigga za sobg takze inne konsekwencje
w postaci btedéw rzeczowych, nieumiejetnosci dostrzezenia nastepstwa czasowego lub
réznych punktéw widzenia.

Zdecydowanie lepiej wypadato wypracowanie z tematu pierwszego. Prawdopodobnie
wybierane bylo ono przez ucznidéw z wiekszg wrazliwoscig i odwagg. Niewiele mozna byto
odnalez¢ tu kontekstéw — najczesciej byty bledne i niepotrzebne, ale zdarzaly sie tez prace
dojrzate i przemyslane. Autorzy prac czesto koniecznie chcieli odkryé, co poeta miat na
mysli, positkowali sie przypisem, ktéry odsylat do skamandryckiej twdrczosci Marii
Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej, co mogto stanowi¢ interpretacyjng putapke. Tutaj podobnie,
jak w pierwszym temacie, maturzysci mieli problemy z umiejetnym wprowadzaniem cytatéw
i ich komentowaniem, co ujemnie wptywato przede wszystkim na styl wypowiedzi.

Jest jednak jeden aspekt, ktéry zrobit na mnie w tym roku najwieksze wrazenie —
kompozycja. Pod tym wzgledem wypracowania maturzystow sg coraz lepsze. Owszem,
czesto kompozycja jest schematyczna, mato oryginalna — ale poprawna. Funkcjonalny
wstep, w ktérym autor stara sie zapowiedzie¢, o czym bedzie pisal, rozwiniecie skfadajace
sie czasami z wiecej niz dwoch akapitéw i zakohczenie — podsumowanie probujgce zebrac
wczesniejsze ustalenia.

Najbardziej jako nauczyciela jezyka polskiego boli mnie jednak niestosowanie znakow
diakrytycznych i interpunkcyjnych — co najprawdopodobniej jest spowodowane ekonomikag
wspotczesnej komunikacji internetowej. Miodziez uwaza je za niepotrzebne lub niewazne,
zapominajgc, ze czesto takie zaniechanie jest odczytywane jako btad ortograficzny. Btedow
typowo ortograficznych nie bylo w tym roku zbyt wiele — to znaczy zdarzajg sie niemal
w kazdej pracy, ale nie jest ich duzo i nie sg razgce. To zadziwiajgce, narzekamy,
ze uczniowie nie czytajg lektur, piszg mato wypracowan, od poczatku edukacji nastawieni
sg na testowe weryfikowanie swojej wiedzy, a jednak w mniejszym lub wiekszym stopniu
Sg w stanie opanowac zawite ,arkana polskiej ortografii”. Niestety, jestem zupetnie bezradny
wobec pojawiajgcych sie bteddéw sktadniowych. Zdania budowane przez autoréw prac
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maturalnych sg albo za kroétkie, albo tak diugie, ze sam Sienkiewicz bytby zdziwiony. Tekst
czesto jest niespojny, poniewaz wypracowanie sklada sie z szeregu autonomicznych
wypowiedzen niepowigzanych ze sobg. Nagminne staje sie tworzenie zdah bez orzeczenia
lub btedne inieuzasadnione powtérzenia bedgce najprawdopodobniej efektem matego
zasobu leksykalnego maturzystow — poniewaz mato czytajg, malo znajg stow — kolo sie
zamyka. Na szczescie, prace maturalne piszg takze uczniowie, ktérzy przywracajg wiare
w sens naszych staran.

Mistrz

Kiedys, kiedy bytem jeszcze uczniem, na korytarzu szkolnym zawsze rozpoznatbym
polonistéw. Oni po prostu wyrdzniali sie sposréd innych nauczycieli, byli wyjatkowi — erudyci,
ktérzy na swoich zajeciach dawali sie pozna¢ jako oczytani i kompetentni fachowcy. Byli
na biezgco z wszystkimi nowinkami wydawniczymi, poza tym czytali utwory pisarzy,
o ktorych kiedys nie mozna bylo méwi¢ na lekcjach. Nie miata miejsca w szkole zadna
uroczystosé, nad ktérg jakis polonista nie roztoczyltby swego patronatu. Matura pisemna
i ustha z jezyka polskiego byly zawsze waznym wydarzeniem w szkole, a nauczyciel, ktéry
sprawdzal w zaciszu domowym prace swoich uczniéw, byt traktowany z estymg i naleznym
uznaniem. Uczniowie starali sie zadowoli¢ swojego mistrza, ktéry przez cztery lata zdobywat
ich uznanie i zaufanie — i tylko od odpowiedzialnosci polonisty zalezato, jacy absolwenci
opuszczg mury jego szkoty.

Dzisiaj jest zupetnie inny sSwiat, inna rzeczywistos¢, inna mtodziez. Zewnetrzne egzaminy
sprawily, ze prestiz naszego przedmiotu znaczaco sie obnizyl. Od pewnego momentu
przestalismy by¢ polonistami, a stalismy sie bardziej nauczycielami jezyka polskiego. Co za
tym idzie, powinnismy zmieni¢ swoje podejscie do wykfadanego przedmiotu — bardziej
ustugowy charakter naszej pracy pocigga¢ musi za sobg rewizje wartosci. Pamietajgc,
ze zadaniem szkoly ponadgimnazjalnej nie jest tylko przygotowanie do matury, ale takze
uksztattowanie Swiadomego odbiorcy i uczestnika kultury, nalezatoby znalez¢ jakis zioty
srodek. Cos, co pozwoli nam przemyci¢ troche wartosci wyzszych, obudzi¢ w uczniach
ciekawos¢, ale da im réwniez narzedzia do dobrego zdania matury. Moze wieksza liczba
¢wiczen jezykowych, moze nauka stowek wzorem obcych jezykow? Dzisiaj nie powinno
najwiekszym problemem by¢ to, ze uczniowie nie czytajg lektur — z fragmentem
na egzaminie pewnie sobie poradza, tym bardziej, ze na lekcjach uczymy ich, jak nalezy
czytac i rozumie¢ temat wypracowania, na co zwroci¢ uwage etc. Problemem jest to, ze nie
potrafig pisa¢ poprawnie, ze popetniajg btedy skiadniowe, interpunkcyjne i ortograficzne —
nie wszystko poprawi program edytorski ze stownikiem. Dla przecietnego ucznia (a takich
mamy wiekszo$€) nie jest wazne, aby napisa¢ diuga prace, aby wykazac sie znajomoscig
kontekstow lub oryginalnoscig — najwazniejsze jest przyzwoite zdanie egzaminu.

Maciej Andrzej Koscielecki

Autor jest nauczycielem jezyka polskiego i wiedzy o kulturze
Liceum Ogdlnoksztatcacego Zespotu Szkét w Choroszezy
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Za... i przed tekstem

.Nie idZ za mng, bo nie umiem prowadzic.
Nie idZ przede mng, bo moge za tobg nie nadgzyc.
IdZ po prostu obok mnie i bgdZ moim przyjacielem”

Przeczytane ostatnio stowa Alberta Camusa skierowaly moje mysli nie na relacje
miedzyludzkie, ale na relacje czytelnik — tekst literacki, widziane w kontekscie tegorocznych
tematéw wypracowan maturalnych z jezyka polskiego. W kontek$cie... no wihasnie.
Wymagania dotyczgce koniecznosci odniesienia analizy utworéw do kontekstow pojawity sie
w obu tematach i czesciej sprawity maturzystom nierozwigzywalny problem, niz stanowity
pretekst, by z odwotania do kontekstu uczyni¢ w wypracowaniu punkt wyjscia do szerszego
spojrzenia na analizowane utwory.

Po sprawdzeniu prac maturalnych mozna odnies¢ wrazenie, ze uczniowie czesciej ,jakos”
sobie radzili z tekstami, niz swiadomie i umiejetnie korzystali z narzedzi badawczych
(z pewnoscig stosowanych podczas lekcji polskiego). Z wielu prac maturalnych wytonit sie
obraz maturzysty zagubionego i bezradnego wobec analizowanego tekstu, ktéry zapewne
jawit sie zdajgcemu jako dziwny twor ziozony ze stéw. Wielu maturzystéw podagzato
za tekstem, cho¢ nie wiedziato, dlaczego idg i w jakim kierunku. Tekst ich prowadzit, ale
zazwyczaj ha manowce, bo nie wymagat odtwarzania, lecz krytycznego i samodzielnego
czytania. Byli tez maturzysci, ktérzy szli przed tekstem, wyprzedzali go. Wnioski, opinie,
oceny formutowali bez logicznego zwigzku z utworami, ktére, takie mozna odnies¢ wrazenie,
przeszkadzaly piszgcym w eksponowaniu swoich mysli, np. o skutkach emigracji, roli
ojczyzny w zyciu cztowieka, mitosnych uwiklaniach, ktére prowadzg do kleski. Na szczescie
byli takze maturzy$ci, ktorzy ,oswoili” utwory zamieszczone w arkuszu. Swiadomie
i wnikliwie, krok po kroku docierali do sensu dziel, kierujgc sie instrukcjg zawartg w tematach.
Analizujgc i interpretujgc cudze teksty, budowali na ich podstawie wilasne wypowiedzi
pozostajgce w zgodzie z mniej lub bardziej odkrytym zamystem autoréw. Czytajgc takie
wypracowania, czuto sie satysfakcje z tego, ze nasi uczniowie sg zdolni do samodzielnego
odkrywania prawd ukrytych w literaturze i formutowania wynikajacych z tych prawd wiasnych
sadéw. Szczegodlnie widaé to w pracach ucznidw realizujgcych temat pierwszy.

Przyznam, ze sporo prac dotyczacych analizy i interpretacji wierszy A. Mickiewicza
i M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej pozytywnie mnie zaskoczylo, w pewnym sensie
podwazylo stereotyp, ze napisanie wypracowania na temat utworéw poetyckich jest
zadaniem tylko dla bardzo zdolnych humanistycznie uczniéw. Okazato sie bowiem, ze wielu
maturzystéw siegneto po temat pierwszy i zazwyczaj niezle sobie z nim poradzito. Chyba
wiec zadanie polegajgce na interpretacji porébwnawczej wierszy jest przeznaczone dla
kazdego ucznia, ktory potrafi logicznie mysle¢, zastosowac¢ w sytuacji egzaminacyjnej znane
z lekcji literatury narzedzia badawcze i dysponuje nawet niewielkg wiedzg
teoretycznoliteracka. Temat  wymagat  wykorzystania  wiasciwych kontekstow
interpretacyjnych. Zazwyczaj maturzysci umieszczali badane teksty w kontekscie
biograficznym i historycznym, cho¢ czesto ich wiedza, np. z historii literatury lub historii nie
zostata wykorzystana, sfunkcjonalizowana i w nalezyty sposéb powigzana z analizowanymi
tekstami.

Wielu ucznidw piszgcych wypracowanie na temat pierwszy skorzystato ze swojej wiedzy, ale
takze intuicji, wrazliwosci, doswiadczen zyciowych i lekturowych. Wielu takze powielito
stereotyp, ze analiza i interpretacja utworow to taki typ zadania, w ktorym mozna napisa¢
wszystko, co przyjdzie do gtowy. Pewnie dlatego w pracach pojawialy sie zamiast analizy
,0pisy” tekstow, parafrazowanie tresci, szczegOly rozpatrywane same w sobie, bez
powigzania z innymi elementami utworow.

Catkowity brak znajomosci terminologii teoretycznoliterackiej oraz umiejetnosci czytania
kontekstowego to kolejne wady prac maturalnych.
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W swiadomosci maturzystow 2011 historia jako kontekst wazny w odczytaniu sensu utworu
to jakas nieokreslona przeszios¢, ktéra pozwala zrowna¢ w czasie i przestrzeni zabory
z Il wojng $wiatowg i stanem wojennym.

Temat drugi sugerowat analize fragmentow powiesci Z. Natkowskiej pod katem
przedstawienia obrazu Justyny i jej zwigzku z Zenonem w oczach réznych bohaterow
powiesci, a nastepnie wyjasnienie w kontekscie catej powiesci, jakie konsekwencje wynikajg
z zestawienia odmiennych spojrzen na bohateréw i relacje miedzy nimi. Niestety, druga
cze$¢ tematu zostata przez wielu ucznidw zignorowana zupeinie badz niedokiadnie
odczytana. Maturzysci zazwyczaj pisali 0 konsekwencjach zwigzku Zenona z Justyng, nie
dostrzegajgc ztozonosci opinii bohateréw o Justynie i jej zwigzku z Ziembiewiczem i tego,
ze pisarka konsekwentnie charakteryzuje bohaterow metodg konfrontowania réznych
punktow widzenia, zestawiania prawdy subiektywnej z obiektywng. Niektérzy uczniowie
zupetnie rozmineli sie z poleceniem — po prostu parafrazowali fragmenty utworu badz
je streszczali. Zdarzaly sie tez prace bedace szczegdtowym streszczeniem catej powiesci
Z. Natkowskiej (5 stron!) bez zadnego odniesienia do tematu. Tytutowa ,granica” zyskiwata
w ten sposéb jeszcze jedno znaczenie — stala sie barierg nie do pokonania dla wielu
tegorocznych maturzystow. Nieznajomos¢ problematyki powiesci prowadzita czesto
do absurdalnych spostrzezen i popetniania btedéw rzeczowych, np. ,pani Zancia” i ,matka
Zenona” to rozne osoby.

Co roku, po sprawdzaniu prac maturalnych, zastanawiam sie, jak sprawi¢, by uczniowie
w ogoOle chcieli czytaé, jak przezwyciezy¢ ich nieche¢ do intelektualnego wysitku, poszerzy¢
ubogi kontekst kulturowy, w ktérym zamyka sie ich caly humanistyczny swiat.

Grazyna Kesicka

Autorka jest nauczycielka jezyka polskiego
Zespotu Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 im. Elizy Orzeszkowej w Bartoszycach
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Egzamin maturalny z historii odbyt sie 18 maja 2011 roku i miat forme pisemng. Byt zdawany
na poziomie podstawowym i rozszerzonym jako przedmiot dodatkowy. Egzamin na poziomie
podstawowym trwat 120 minut, na poziomie rozszerzonym 180 minut.

2.1. OPIS ARKUSZA — POZIOM PODSTAWOWY | ROZSZERZONY

Egzamin maturalny z historii ha poziomie podstawowym polegat na rozwigzaniu testu
obejmujgcego zakres wymagan egzaminacyjnych od starozytnosci do konca XX wieku.
Zadania sprawdzaly wiadomosci i umiejetnosci zawarte w standardach wymagan
egzaminacyjnych dla poziomu podstawowego i obejmowaty historie polityczng, spoteczno-
gospodarczg oraz historie kultury.

Arkusz zawieral 33 réznorodne zadania (typu: prawda-falsz, wyboru wielokrotnego,
na dobieranie i zadania otwarte krotkiej odpowiedzi), w tym dwu i trzyczesciowe zadania
zlozone, w ktorych poszczegllne czesci badaty r6zne umiejetnosci. Za prawidiowe
rozwigzanie zadan maturzysta mogt otrzymaé 100 punktéw.

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego skiadat sie z trzech czesci.

Czesc¢ | to test sktadajacy sie z 14 réznych zadan (otwartych i zamknietych), za poprawne
rozwigzanie ktérych maturzysta mogt otrzymaé 20 punktow. Zadania obejmowaly okres
od starozytnosci do konca XX wieku i dotyczyly historii politycznej, spoteczno-gospodarczej
oraz historii kultury.

Czes¢ 1l polegata na rozwigzaniu 9 zadan zwigzanych z analiza réznorodnych zrodet
zatytulowanych Przemiany ustrojowe od starozytnosci do XX wieku. Za poprawne
rozwigzane zadan z czesci Il maturzysci mogli otrzymac¢ 10 punktow.

Czes¢ lll polegata na napisaniu wypracowania na jeden z dwoch podanych w arkuszu
tematéw. Tematy byly zgodne z zagadnieniem gtéwnym, ale obejmowaly problemy z innych
epok historycznych niz zamieszczone materiaty zrodlowe. Za wypracowanie maturzysci
mogli otrzymaé 20 punktow.

Test w czesci | sprawdzat wiadomosci i umiejetnosci ustalone w standardach wymagan
egzaminacyjnych z historii dla poziomu podstawowego. W czesci Il i 11l arkusza sprawdzano
umiejetnosci opisane w standardach dla poziomu rozszerzonego.

Zadania w arkuszach egzaminacyjnych badaty umiejetnosci zawarte w trzech obszarach:
wiadomosci i rozumienie, korzystanie z informaciji i tworzenie informacji

Arkusze na poziomie podstawowym i rozszerzonym roznity sie konstrukcjg i rozkladem
sprawdzanych umiejetnosci oraz stopniem trudnosci zadan.
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2.2. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJ ACYCH

2.2.1. WIADOMOSCI | ROZUMIENIE.

Maturzysci zdajgcy egzamin maturalny z historii na poziomie podstawowym najstabiej
poradzili sobie z zadaniami sprawdzajgcymi wiedz e historyczn a.

Zadanie 7 sprawdzato znajomos¢ wtadcdw Polski, za panowania ktérych miaty miejsce takie
wydarzenia, jak: bitwa pod Ptowcami, bitwa pod Grunwaldem, pokdj kaliski. Zaledwie 35%
maturzystéw poprawnie rozwigzato to zadanie. Odpowiedzi pozostatych $wiadczg o braku
zdolnosci kojarzenia faktow i wydarzen historycznych oraz umieszczania ich w odpowiednich
przedziatach czasowych. Przykladem jest przypisanie przez zdajgcych zwyciestwa w bitwie
pod Grunwaldem Stanistawowi Augustowi Poniatowskiemu, czy tez umieszczanie powstania
Prus Ksigzecych w czasach panowania Bolestawa Chrobrego.

W zadaniu 8 na podstawie podanych w zadaniu opiséw maturzysci mieli poda¢ nazwy grup
spotecznych wystepujgcych w sredniowiecznych miastach. Zaledwie co czwarty zdajacy
udzielit poprawnej odpowiedzi, wskazujgc patrycjat, pospélstwo i plebs. W wiekszosci
pozostatych odpowiedzi maturzysci mylili grupy spoteczne miast z grupami spoteczenstwa
stanowego i nazwami klas spotecznych. Wedlug wielu zdajgcych: najzamozniejsi
mieszkarncy miasta to nie tylko patrycjat, ale takze szlachta i burzuazja (elementem tgczacym
jest ich zamoznos¢). Natomiast najbiedniejsi mieszkancy miasta w Sredniowieczu to, wedtug
tegorocznych maturzystéw, plebs, ale takze chiopi i robotnicy (bo biedni).

Brak podstawowej wiedzy historycznej maturzystow ujawnia tez analiza zadania 31.
Zaledwie 15% zdajgcych potrafito poda¢ nazwe Komitetu Obrony Robotnikéw. Podobnie,
niewielu zdajgcych poprawnie wskazato rok wydarzen w Ursusie i Radomiu, chociaz tekst
zrodtowy Stefana Kisielewskiego jednoznacznie umiejscawia wydarzenia w kontekscie epoki
Gierka, informujgc o podwyzce cen i burzliwych wydarzeniach, z podpaleniem budynku KW
PZPR wigcznie.

2.2.2. KORZYSTANIE Z INFORMACJI

Umiejetnos¢ korzystania z informacji nalezy do podstawowych sprawnosci kazdego
maturzysty. Jest takze istotng umiejetnoscig historyczng, sprawdzang na kazdym egzaminie
przy pomocy tekstéw pisanych, ikonografii, tabel, wykreséw czy map. W tym obszarze
umiejetnosci znajdujg sie nastepujgce standardy: uogolnianie informacji, wskazywanie cech
charakterystycznych epoki, wskazywanie przyczyn i skutkédw wydarzen czy tez wyszukiwanie
informacji.

Tegoroczni maturzysci najlepiej poradzili sobie, podobnie jak w latach ubiegtych,
z wyszukiwaniem informacji . Za zadania sprawdzajgce te umiejetnos¢ zdobyli oni blisko
70% punktéw mozliwych do uzyskania. Jednym z najtatwiejszych okazato sie zadanie 12,
w ktérym maturzysci wykonywali czynno$é wyszukiwania dwéch panstw muzutmanskich
i dwdch panstw chrzescijanskich na mapie Bliskiego Wschodu z okresu wypraw krzyzowych
(rozwigzywalnos¢ 86%). Zblizony wynik maturzysci uzyskali za zadanie 14, w ktérym dobrze
radzili sobie z wyszukaniem informacji potrzebnej do wyjasnienia przyczyn, dla ktorych
obcym panstwom zalezalo na podtrzymywaniu w Rzeczypospolitej praktyk zrywania sejmu.
Takze w arkuszu na poziomie rozszerzonym umiejetnos¢ wyszukiwania informacji wypadta
bardzo dobrze. Przyktadem jest zadanie 6, w ktérym wyszukanie informacji z dwoch tekstéw
zrédlowych, potwierdzajgcych lub negujgcych przedstawione w zadaniu opinie, rozwigzato
ponad 90% zdajgcych.

Krancowo odmienne wyniki przynosi zadanie 27A, sprawdzajgce umiejetnosc
wykorzystania informacji do wskazania przyczyn naruszenia rownowagi miedzy
Wschodem i Zachodem Europy po traktacie w Locarno. Udzielenie prawidtowej odpowiedzi
wymagato zastosowania swojej wiedzy historycznej do zinterpretowania stéw J6zefa Becka.
Wiedzy, niestety, zabrakio. Blisko 90% maturzystow nie poradzito sobie z zadaniem.
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Zadania badajgce umiejetnos¢ wskazywania cech charakterystycznych poszczegolnych
epok i okresow historycznych o zblizonej konstrukcji pojawiajg sie na kazdym egzaminie
maturalnym. Wyniki uzyskane na tegorocznej maturze sg nieco lepsze od wynikéw z lat
ubiegtych. Na przykfad lepiej wypadito zadanie 11, w ktorym maturzysci musieli do fotografii
przedstawiajgcych wykonane w roznych okresach historycznych rzezby przyporzgdkowac
nazwy ich stylow. Zadanie zamkniete sprzyjato tatwosci rozwigzan (rozwigzywalno$¢ 56%).
Zauwazalna grupa maturzystow nie poradzita sobie z zadaniem, w tym z poprawnym
rozpoznaniem stylu, w jakim zostata wykonana Pieta Michata Aniota. Podobne zadanie byto
w arkuszu na poziomie rozszerzonym. Tym razem bylo to zadanie otwarte. Ponad 70%
maturzystéw nie poradzito sobie z nazwaniem dwoch styldw w sztuce. Jedng z nich byla
takze fotografia Piety Michata Aniofa.

Niskie wyniki, podobnie jak w latach poprzednich, maturzysci uzyskali za zadania badajgce
umiejetno$¢ umieszczania wydarze n w czasie historycznym . Na przyktad, ponad 60%
zdajgcych nie poradzito sobie z zadaniem 23, w ktorym sposrod szesciu wydarzen z XIX
wieku nalezato wskazaC wydarzenie chronologicznie pierwsze i ostatnie. Najczesciej
poprawnie wskazano wydarzenie chronologicznie ostatnie, jakim bylo Powstanie
Tréjprzymierza. Przypadkowos¢ wskazan innych, sposrod wymienionych, wydarzen przez
cze$¢ zdajacych pozwala przypuszczaé, ze maturzysci po prostu zgadywali odpowiedz.
Warto zauwazyc, ze zadania o podobnej konstrukcji badajgce umiejetnosci porzadkowania
chronologicznego wydarzen wystepowaty w arkuszach egzaminacyjnych w latach ubiegtych.

2.2.3. TWORZENIE INFORMACJI

Tworzenie informacji jest umiejetnoscia, dzieki ktérej maturzysci wykorzystujg swojg wiedze
historyczng do formutowania wnioskdéw, argumentow, przedstawienia wtasnych ocen
wydarze n i zjawisk historycznych.

Umiejetnos¢ interpretaciji zrédta historycznego, jakim byta karta pocztowa z 1918 roku,
badato zadanie 25. Niewielka, ale jednak zauwazalna grupa zdajgcych, nie podjeta sie préby
rozwigzania zadania. Czes¢ maturzystdw bez problemu wskazata te elementy graficzne
karty, ktére sg bardzo wyraziste w tego typu zrédtach (jakim jest karta pocztowa), ktére
adresowane sg do masowego odbiorcy. W zadaniu oczekiwano jednak ich zinterpretowania:
dostrzezenia zasadniczego kontekstu historycznego, czasu, w ktérym graficzne elementy
zostaly wykorzystanie w zrodle, dostrzezenia celu i roli, jakg petnig w konkretnym przypadku.
Czes¢ maturzystow miata ktopoty z precyzyjnym ich zdefiniowaniem (rozwigzywalnos¢ 40%).
Najwiecej probleméw przysporzylo im wyttumaczenie wymowy propagandowej ilustracii,
poniewaz do wykonania tej czynnosci niezbedna byta wiedza historyczna.

W calym arkuszu na poziomie podstawowym z umiejetnoscig tworzenia informacji
maturzysci radzili sobie w stopniu koniecznym (rozwigzywalnosé 50%).

Z duzg tatwoscig zdajgcy poradzili sobie z umiejetnoscig tworzenia informacji w arkuszu na
poziomie rozszerzonym: poréwnanie danych statystycznych i ocena problemu. Oba zadania
12A i 15 uzyskaly rozwigzywalnos¢ 90-procentowg. Nalezy jednak dostrzec istotng
zaleznos¢: w przypadku gdy tworzenie informacji, a wiec formutowanie argumentéw, ocen,
uzasadnianie oparte bylo o dane, ktére maturzysci uzyskiwali z zamieszczonych zrodet,
osiggane wyniki byly wysokie, a nawet bardzo wysokie. W przypadkach gdy rozwigzanie
zadania musiato by¢ oparte na wiedzy zdajgcego, uzyskiwane wyniki byly nizsze.

2.2.4. WYPRACOWANIE

Wypracowanie bylo i jest, podobnie jak w latach ubiegtych, najtrudniejszym zadaniem
na egzaminie maturalnym z historii. Wymaga od zdajgcego integracji wiedzy historycznej ze
wszystkimi umiejetnosciami zawartymi w standardach egzaminacyjnych (miedzy innymi
krytycznej analizy i oceny rdznych interpretacji historii). Budowa wypracowania wymaga
wiedzy i swobodnego postugiwania sie materialem rzeczowym.

W biezagcym roku zdecydowana wigkszo$¢ maturzystbw napisanie wypracowania
poprzedzita sporzadzeniem planu. Na og6t plany ograniczaty sie do wypisania dat
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i wydarzen, zdaniem zdajgcych, niezbednych do sporzadzenia pracy. Rzadziej pojawialy sie
plany budowane w oparciu o relacje przyczynowo-skutkowe lub na konstrukcji argumentow
(np. Polska panstwo demokratyczne, panstwo autorytarne).

Na tegorocznej maturze zdecydowanie czesciej wybierano temat Il: Czy zgadzasz sie
z opinig, Ze Rzeczpospolita byta panstwem demokratycznym? Swoje zdanie uzasadnij,
uwzgledniajgc przemiany ustrojowe w Polsce w latach 1918-1939.

Temat |: Scharakteryzuj przemiany ustrojowe w Rzeczypospolitej w latach 1764-1795. Ocen,
czy byly one zgodne z ideologig o$wiecenia, byt przez maturzystow wybierany zdecydowanie
rzadziej.

Ws$rdd wypowiedzi tegorocznych maturzystéw w 2011 roku byto nieco wiecej niz w latach
ubiegtych wypracowan dobrych i bardzo dobrych. Pojawity sie prace ciekawe, przemyslane
i zbudowane z duzg dyscypling faktograficzng. Wielu maturzystéw dobrze wykorzystato
W wypracowaniu swojg wiedze historyczna.

Byly takze prace, zwlaszcza w zwigzku z tematem I, ktére zostaly przez egzaminatoréw albo
ocenione bardzo nisko, albo jako prace nie na temat. Pomimo Ze temat Il rozpoczynat sie
pytaniem, ktére utatwiatlo zdajgcym selekcje faktéw i wydarzen wedtug kryterium ich
zgodnosci z tematem, to przemiany ustrojowe przedstawiane byly przez piszacych
chaotycznie, z duzg nieumiejetnoscig panowania nad swoimi wiadomosciami, pobieznie i,
niestety, z licznymi bledami. Czesto zakres poruszanych zagadnien ograniczat sie do
konstytucji marcowej i kwietniowej.

Temat | wymagat od zdajgcych wiekszej starannosci w selekcji materiatu. Bardzo czesto
maturzysci wymieniali wszystkie znane sobie wydarzenia epoki stanistawowskiej bez
wyodrebniania spraw ustrojowych, np. pisano o obiadach czwartkowych, o powotaniu Komisji
Edukacji Narodowej, bez proby pokazania zwigzku przyczynowego, bez komentarza
odnoszacego sie, np. do przykiadu recepcji oswiecenia w Polsce, czy tez dostrzegania
w nich przyczyn sprawczych przemian ustrojowych owych lat.

Niewiele oséb w pelny sposéb charakteryzowato ideologie oswiecenia i podejmowato prébe
oceny przemian ustrojowych w Polsce. Zdarzaly sie prace, w ktérych popetniano btad
polegajgcy na utozsamieniu oswiecenia z absolutyzmem oswieconym; w zwigzku z tym
maturzysci dowodzili, ze przemiany ustrojowe w Polsce nie mialy charakteru
oswieceniowego.

2.3. WIEDZA A NARRACJA HISTORYCZNA

Przedstawienie wlasnego stanowiska, umiejetnos¢ spojnej i logicznej wypowiedzi,
umiejetnos¢ odrézniania faktow waznych od mniej istotnych, argumentowanie,
wnioskowanie, formutowanie oceny — to podstawowe umiejetnosci wspoétczesnego

wyksztatconego czlowieka.

Wypracowanie na egzaminie maturalnym z historii wymaga od zdajgcego integracji wiedzy
historycznej ze wszystkimi umiejetnosciami zawartymi w standardach egzaminacyjnych.
Budowa wypracowania wymaga wiedzy i swobodnego postugiwania sie materialem
rzeczowym.

Zdefiniowanie istoty tematu i jasne wskazanie przedmiotu analizy sg podstawg napisania
wartosciowej pracy. Stowa zapisane w temacie posiadajg swojg wage i Scisle okreslone
znaczenie. Wlasciwe ich odczytanie oraz nadanie im pozgdanego znaczenia i miary pozwala
na uscislenie zakresu rzeczowego i zachowanie dyscypliny w poruszanych tresciach
historycznych. O wadze pracy nie decyduje ilos¢ faktow, dat i nazwisk, ale jasne postawienie
problemu determinujgcego dobor materiatu, wtasciwe proporcje pomiedzy poruszanymi
faktami i wydarzeniami, a takze precyzyjne sformutowanie tezy czy hipotezy.
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Problemy, jakie maturzysci mieli z poprawnym konstruowaniem wypracowania, i sposoéb,
w jaki wykorzystywali wkasng znajomos¢ faktow, wydarzen i zjawisk historycznych do opisu
i oceny procesu historycznego, mozna przesledzi¢ na ponizszych przyktadach.

Przyktad I.

17 marca 1919 r. Sejm ustawodawczy uchwalit nowg konstytucje tzw. Konstytucje
marcowg, w ktorej Sejm i Senat petnity wtadze wykonawczg, prezydent ustawodawczg
a sgdownictwo byto niezawiste. Rozpisane zostaty wybory i 9 grudnia 1922 r. pierwszym
prezydentem Il RP zostat Gabriel Narutowicz. Wybrany zostat dzieki poparciu mniejszosci
narodowych. Niespodziewanie jednak 16 grudnia 1922 r. w warszawskiej Zachecie zostat
zamordowany przez endeckiego fanatyka. W miedzyczasie Polska prowadzita
Z bolszewikami wojne, ktéra zakornczyta sie cudem nad Wistg 16 sierpnia 1920r.

Rzagd stworzony przez Chjeno-Piasta pod przewodnictwem Wincentego Witosa nie
mogt samodzielnie sprawo wadz wladzy, gdyz miat tylko 20% mandatéw w Sejmie. Od 22
grudnia 1922 r. urzgd prezydenta petnit Stanistaw Wojciechowski z PSL-Piast. Premierem
rzgdu byt Stanistaw Grabski, ktory w 1924 r 5 lipca brat udziat w konferencji w Spa (Belgia),
gdzie przedstawit Zgdania rzgdu polskiego m.in. linia graniczna na linii Curzona, wycofanie
wojsk Armii Czerwonej z terytorium Polski, a takze odszkodowanie pieniezne dla Polski.
W maju 1926 r. Jézef Pitsudski, nie zgadzajgc sie z politykg prowadzong przez Stanistawa
Wojciechowskiego doprowadza do rozpoczecia marszu wojsk na teren Warszawy. mimo
rozmowy z prezydentem Wojciechowskim, ktéremu rozkazuje zrzeczenie sie petnionej
funkcji, nie przerywa marszu wojsk na Warszawe, gdzie dotgczajg sie do niego formacje
pozostatych dowddcow. Zdobywajg oni Belweder a Stanistaw Wojciechowski poddaje sie do
dymisji. W okresie 1926-1933 Pitsudski prowadzi rzgdy autorytarne w Polsce, ktére nie
sprzyjajg utworzeniu rzgdu i funkcjonowaniu legalnej opozycji.

Autor tej pracy z pewnoscig uczyt sie i przygotowywat do egzaminu. Kazde cytowane zdanie
to konkret. W pracy nie ma pustych stéw, pozbawionych tresci zdan, nadmiaru Srodkow
stylistycznych.

Nie jest to jednak dobra praca. | nie chodzi tylko o to, ze piszacy pomylit rok uchwalenia
konstytucji marcowej z rokiem uchwalenia maitej konstytucji. Za przejezyczenie mozna uznac¢
nazwanie organu whadzy ustawodawczej wlkadzg wykonawczg, czy zarzgdzenie wyborow
przez Zgromadzenie Narodowe nazwanie rozpisaniem. Niepokdj sprawia chaos, gdzie
sprawy ustrojowe pomieszane sg z wydarzeniami polityki miedzynarodowej. Niepokoi chaos,
jaki istnieje w relacjonowaniu wydarzeh, a takze w pomieszaniu spraw ustrojowych
z wydarzeniami polityki miedzynarodowej. | tak: Konferencja w Spa wystepuje po wyborze
i zabdjstwie Narutowicza, i bez zwigzku z wojng polsko-radziecka, i cztery lata po niej.
Narzucone rozwigzania panstw Ententy na konferencji w Spa przedstawione sg jako zgdania
Polski (linia Curzona). A przyczyna zamachu majowego zostata sprowadzona do konfliktu
politycznego Pitsudskiego z Wojciechowskim.

Trudno bez emocji czyta¢ na przyktad zdanie maturzysty W miedzyczasie Polska prowadzita
z bolszewikami wojne, ktéra zakonczyta sie cudem nad Wistg 16 sierpnia 1920 r. Czy
symboliczna nazwa cud nad Wislg jest potraktowana tu z ironig czy jako rzeczywisty opis
wydarzen historycznych i czy wojna z bolszewikami zakonczyla sie nad Wistg? Wyjatkowo
lekko, by nie powiedzie¢ banalnie, brzmig stowa o wojnie z bolszewikami. Wojna, ktéra miata
zadecydowac o bycie panstwa polskiego, a kto wie, czy nie o losach Europy, potraktowana
zostata jako przerywnik pomiedzy jednym wydarzeniem a drugim. A przede wszystkim, jaka
jest rola wojny z bolszewikami dla przemian ustrojowych w Polsce?

Rowniez opis zamachu majowego (nazwa wydarzenia nie pada) pozbawiony jest swojego
wlasciwego ciezaru jak i kontekstu historycznego dla charakterystyki przemian ustrojowych.

Prezentowany fragment wypracowania (okotol/4 catosci pracy) jest dos¢ symptomatyczny
dla wielu wypracowan maturzystow, moze nie przez fakt wyjgtkowego nagromadzenia
sprzecznosci i przeinaczen, ile przez fakt, ze wiedza historyczna (niemata przeciez — daty
dzienne, w tym konferencji w Spa, procentowe poparcie dla Chjeno-Piasta itp.) pozbawiona
jest nie tylko swojego znaczenia i wagi historycznej, ale takze kontekstu oraz zwigzkdéw
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logicznych i przyczynowo-skutkowych, w sumie tworzy nieprawdziwg, banalng narracje, nie
pozwalajgc maturzyscie na opisanie ustrojowych przeobrazen i odpowiedz na postawiony
w poleceniu problem.

Przyktad I1.

Jézef Pitsudski zorganizowat przewrdt majowy, dzieki temu wprowadzit rzgdy sanacji.
Powstat wtedy Bezpartyjny Blok Wspéitpracy z Rzgdem (BBWR), ponad to mialy miejsce
rzgdy putkownikow, wprowadzono na obrady sejmu zotnierzy, co nie do konca byto
demokratycznym sposobem sprawowania wiadzy. Pitsudski doprowadzit do aresztowania
| przetrzymania w BrzesSciu dziataczy opozycyjnych czyli miedzy innymi Bolestawa Bieruta.
W 1931 r. trwal proces brzeski owych dzialaczy, a nastepnie przeprowadzono wybory,
w ktérych BBWR uzyskato 55% gtoséw.

Kolejnych waznych zmian dokonata konstytucja kwietniowa, ktéra znacznie
powiekszyta zakres kompetencji prezydenta. Nie byt on juz tak bardzo uzalezniony od Sejmu
i Senatu.

Cytowane w przedstawionym fragmencie pracy zdania nie uktadajg sie w spéjna, logiczng
wypowiedz. Pomimo, ze autor wymienia fakty, pomimo zastosowania pojec historycznych,
maturzysta nie jest w stanie stworzy¢ spdjnego i zrozumiatego opisu sytuacji politycznej po
przewrocie majowym, nie potrafi sformutowaé logicznego argumentu czy oceny wydarzen,
nie potrafi podjg¢ proby nazwania 6wczesnej rzeczywistosci politycznej. Na przykiad: jakie
Znaczenie autor nadaje pojeciu sanacja. Czy jest to nazwa obozu politycznego, okreslenie
programu dziatania Pitsudskiego czy ocena jego rzadéw? Jaki zwigzek z przewrotem
majowym miato powstanie BBWR? Czy wprowadzenie na obrady sejmu Zotnierzy to rzady
putkownikéw?

Rwane zdania, w ktorych fakty nie tworzg ciggu wydarzen, a pojecia sg pozbawione swego
znaczenia — tworzg wypracowanie maturzysty. Mozna sgdzi¢, ze autor nie do konca rozumie
lub nie jest pewny znaczenia stéw, ktérych uzywa (wprowadzono na obrady sejmu zotnierzy,
co nie do korica bylo demokratycznym sposobem sprawowania wtadzy).

Oba przytoczone fragmenty wypracowan to czesty przyktad sytuacji, gdy nauka historii
ogranicza sie do bezrefleksyjnego zapamietania kolejnych faktéw i wydarzen. Tak zdobyta
wiedza — pozbawiona przede wszystkim szkolnej weryfikacji, jakg jest zastosowanie jej w
lekcyjnych dyskusjach i interpretacjach wokét stawianych probleméw — przerodzi sie w
pozbawiong wielkiej wartosci historie bezrefleksyjng, ograniczong do bezmysinego
poznawania coraz to nowych faktow. (M. Janowski), gdzie nawet Bolestaw Bierut moze
zostac ofiarg przemocy.

llos¢ faktow historycznych jest nie do ogarnigcia. Zdobywanie wiedzy historycznej, jak kazda
inna dziatalnosc¢, podlegajg prawu malejgcej wartosci krancowej, co mozemy przettumaczyc,
ze kazda nastepna godzina przeznaczona na gromadzenie wiekszej wiedzy przynosi
mniejszy efekt; w pewnym momencie trzeba przerwac, bo stosunek wiozonego wysitku do
osiggnietych rezultatbw staje sie zupetnie nieproporcjonalny. Czas oszczedzony dzieki
rezygnacji z nierealistycznego dazenia do "wyczerpania materiatu" trzeba przeznaczy¢ na
cos innego: na mozolng prace nad uporzgdkowaniem wiedzy, na konstrukcje wypracowania,
na selekcje materiatu, na dostrzezenie spraw najwazniejszych i odréznienie spraw istotnych
od mniej istotnych, a takze na wypunktowanie istoty problemu. Praca taka jest pracag
tworcza, badawczg w tym samym stopniu jak poznawanie zrodet, zdobywanie wiedzy, a w
zaleznosci od tego, ktére z nich znamy, jakie ciggi wydarzen z nich ustawimy, otrzymamy
obrazy zupetnie inne. (prof. M. Janowski)

Jasne odczytanie problemu postawionego w temacie wypracowania, ktory determinuje dobér
materiatu, pelna kontrola i dyscyplina w doborze materiatu rzeczowego jest najprostszg
drogg do sukcesu. Budowa narracji historycznej to w gtéwnej mierze rozumienie wydarzen
i ich porzagdkowanie.

Klopoty z budowg spéjnej i logicznej wypowiedzi, nawet ztozonej tylko z pieciu zdan, na
dowolny temat jest problemem, jak widzimy, nie od dzisiaj i nie tylko dla maturzystéw.
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Wiedza _LJ}!
o spoleczenstwie

WSTEP

Sprawozdanie zawiera analize wynikbw egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie
przeprowadzonego 9 maja 2011 roku. Opracowanie skiada sie z trzech czeéci.

Pierwsza cze$¢ zawiera opis arkuszy. W drugiej czesci sprawozdania znajduje sie opis
mocnych i stabych stron zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie w 2011
roku. Trzecia czes¢ sprawozdania zawiera opis najwazniejszych problemow, ktére mozna
zdefiniowa¢ na podstawie analizy rozwigzah zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie.

Dodatkiem do tegorocznego sprawozdania jest holistyczna ocena egzaminu i maturzystéw
dokonana z punktu widzenia dziennikarza, nauczyciela i egzaminatora w jednej osobie.

3.1. Poziom PODSTAWOWY

3.1.1. OPIS ARKUSZA

Arkusz maturalny na poziomie podstawowym skladat sie z 30 zadan, z ktérych 15 byto
zadaniami otwartymi, a 15 — zadaniami zamknietymi.

Sposréd zadan otwartych 14 wymagato sformutowania krétkiej odpowiedzi (zadania KO),
za co zdajgcy mogli uzyska¢ 47 punktéw, zas jedno zadanie wymagato sformutowania
diuzszej wypowiedzi na okreslony temat (zadanie RO) i za to zadanie zdajgcy mogli
otrzymaé 15 punktow. W calym zestawie za zadania otwarte maturzysta mogt otrzymac 62%
punktéw.

Zadania zamkniete byly zroéznicowane pod wzgledem formy. Wsrdéd nich znalazly
sie 4 zadania wielokrotnego wyboru (za 6 pkt), 4 zadania typu prawda/falsz (za 11 pkt)
i 7 zadan nadobieranie (za 21 pkt). Za prawidlowe rozwigzanie wszystkich zadan
zamknietych maturzysta mogt otrzymaé 38% punktow.

Zadania sprawdzaty wiadomosci i umiejetnosci opisane w trzech obszarach standardow
wymagan egzaminacyjnych. Wiadomosci i rozumienie sprawdzato 10 zadan, za co mozna
byto otrzymac¢ 24% punktow, korzystanie z informacji — 19 zadan, za ktére mozna bylo
otrzymaé¢ 61% punktow, i najtrudniejszy obszar wymagan egzaminacyjnych — tworzenie
informacji, byt sprawdzany 1 zadaniem, za ktére maturzysta mogt otrzymac 15% punktow.
Zadania w arkuszu sprawdzaty wszystkie zakresy tresci okreslone podstawg programowa,
tj. spoleczenstwo; polityka; prawo oraz Polska, Europa, swiat. Najwiecej zadan odnosito sie
do tresci z polityki, poniewaz az potowa zadah (15) sprawdzata wiadomosci i umiejetnosci
z tego zakresu, za co mozna byto otrzymac 59 punktow. Tresci z pozostatych zakresow byty
reprezentowane réwnomiernie — 6 zadan za 16 pkt odnosito sie do zycia spotecznego
(spoteczenstwo), 5 zadan (za 14 pkt) wymagalo znajomosci zagadnien miedzynarodowych
(Polska, Europa, swiat). Najmniej zadan, bo tylko 4 (za 11 pkt), dotyczyto tresci i zagadnien
z prawa.

Czas przeznaczony na rozwigzanie wszystkich zadan wynosit 120 minut.
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3.1.2. WYNIKI EGzAaMINU

Tabela 3.1. Miary opisujgce wyniki egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie na poziomie
podstawowym (arkusz MWO-P1_1P-112)

Warto $¢ wska znika
Rodzaj wska Znika ] _ woj.
woj. podiaskie warmi nsko-mazurskie
Liczebnos¢é 1136 1937
Wynik sredni 45,8 45,7
% uzyskanych punktéw 46 46
Wynik najnizszy 13 13
Wynik najwyzszy 86 89
Mediana 45 45
Modalna 42 42
Odchylenie standardowe 12,11 12,15

Wykres 3.1. Rozklad wynikow uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym (arkusz MWO-P1_1P-112) — wojewddztwo
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Wykres 3.2. Rozklad wynikdéw uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoleczenstwie
na poziomie podstawowym (arkusz MWO-P1_1P-112) — wojewddztwo warminsko-mazurskie
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Wykres 3.3. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
o spoteczenstwie na poziomie podstawowym (arkusz MWO-P1 1P-112) -
wojewddztwo podlaskie
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numer zadania

Wykres 3.4. Poziom wykonania zadah przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
o spoteczenstwie na poziomie podstawowym (arkusz MWO-P1_1P-112) -
wojewoddztwo warminsko-mazurskie
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tatwos¢ zadania

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

numer zadania

Tabela 3.2. Stopien opanowania umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie maturalnym z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie podstawowym (arkusz MWO-P1_1P-112)

Procent
. Obszar standardow Liczba uzyskaqych
Nr zadania g s P punktow
Sprawdzana umiej etno$é punktow —
odlaskie | Warm! "SI.(O
P -mazurskie
Wiadomo $ci i rozumienie
Znajomos¢ i rozumienie zasad, wartosci, 0 0
! procedur i instytucji demokratycznych. 2 31.4% 33,7%
Znajomosc¢ i rozumienie zasad ustroju o o
349 | Rzeczypospolitej Polskiej. ! 30.5% | 31.1%
Znajomos$¢ zasad funkcjonowania sgdow 0 0
8 i trybunatéw w Polsce. 2 56,9% 59,3%
11 Znajomos¢ dziedzin prawa. 2 50,3% 49,8%
14 Znajpmosc praw c_zio_W|eka i ich znaczenia we 3 48.2% 47.7%
wspofczesnym swiecie.
Znajomos¢ stosunkdw, organizacji i instytucji o o
15 miedzynarodowych. 3 15,1% 15,0%
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19 Znajom.os.c instytucji i zasad dziatania Unii 3 7.0% 5.3%
Europejskiej.
o5 _Znagomosc form, prawidtowosci i instytucji 5 79.7% 79.5%
zycia spotecznego.
Korzystanie z informacji
Czytanie ze zrozumieniem przepiséw
2,10,12,13 | prawnych odnoszacych sie do danego 12 59,5% 58,9%
problemu.
5 18 Loka}llzaqa waznych vyydarzen i postaci zycia 5 42.3% 43.9%
publicznego w czasie i przestrzeni.
6.7,16,17, Korzystanie ze zrédet informacji o zyciu
21,24,26,27, it 2€ = 1102y 38 49,4% | 48,7%
28.29 spotecznym i politycznym.
2023 Rozpoz_nawz_mle prob_ler_npw spotecznosci > 62.2% 64.8%
lokalnej, regionu, kraju i $wiata.
22 Odréznianie informaciji o faktach od opinii. 4 72,6% 73,5%
Tworzenie informaciji
Formutowanie wypowiedzi pisemnej, oceniajgc
procesy polityczne, przedstawiajgc wlasne
30 stanowisko w sprawach publicznych 15 33,3% 33,7%
i wskazujgc propozycje rozwigzan problemow
spotecznosci lokalnej.

3.1.3. OPIS | ANALIZA ZADA N

Najmocniejszg strong tegorocznych maturzystow rozwigzujgcych zadania na poziomie
podstawowym byly umiejetnosci opisane w drugim obszarze standardéw wymagan
egzaminacyjnych — korzystanie z informacji (52,6% uzyskanych punktéw). Stabiej wypadt
pierwszy obszar — wiadomosci i rozumienie (36% uzyskanych punktow), a najstabiej
maturzysci opanowali umiejetno$¢ tworzenia informacji, tj. trzeci obszar standardéw
(33% uzyskanych punktéw).

Z drugiego obszaru standardéw wymagan egzaminacyjnych tatwymi zadaniami okazaly sie
trzy zadania zamkniete (zadanie 17., 13. i 22.) odnoszace sie do réznych tresci podstawy
programowej.

Najtatwiejszym zadaniem bylo zadanie 27. — zadanie wielokrotnego wyboru, ktére
sprawdzato umiejetnosé korzystania ze zrédta informacji o zyciu spotecznym, ktérym byt
fragment artykutu o stowarzyszeniach w USA. Zdajgcy, wykonujgc polecenie, powinien
wskaza¢ zdanie A (Amerykanie majg sklonnos¢ do samoorganizacji spotecznej), ktore
oddaje sens tekstu zrédtowego. Wykonujgc drugie polecenie, powinien wskazac dystraktor
B, poniewaz artykut nie dotyczyt aktywnosci organizacji rzgdowych, i tutaj najczesciej
pojawiaty sie btedy zdajgcych, ktérzy nie zauwazali w poleceniu wyrdznienia nie dotyczy,
co wymuszalo uwazne analizowanie tekstu.

W zadaniu 13. zdajgcy powinien rozstrzygnaé, ktére zdania dotyczgce organizacii
miedzynarodowych zawierajg informacje prawdziwe, a ktore falszywe. Zdania prawdziwe
to A (Kazachstan jest panstwem czionkowskim OBWE) i B (Kuwejt jest panstwem
cztonkowskim OPEC), falszywe — C (Szwajcaria jest panstwem czlonkowskim NATO).
Rozkiad blednych odpowiedzi wskazuje na stabszg znajomo$¢ zagadnien dotyczacych
panstw lezgcych poza terytorium Europy, w tym przypadku panstw powstatych po rozpadzie
ZSRR.

Zadanie 22. (zamkniete wielokrotnego wyboru) sprawdzato umiejetnos¢ odrdzniania
informaciji od opinii. Rozwigzujgc takie zadania, maturzysta powinien posiada¢ umiejetnos¢
analizowania tekstu. Zadanie sprawdzato wiec wazng umiejetnosc, ktérg nalezy ksztattowaé
podczas zaje¢ dydaktycznych z uczniami — przysztymi maturzystami.
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Szes¢ zadan umiarkowanie fatwych odnosito sie do tresci z polityki (3 zadania otwarte)
i spoteczenstwa (3 zdania zamkniete).

Zadanie 26. (otwarte krotkiej odpowiedzi) sprawdzato umiejetnosé korzystania ze zrodet
informacji o zyciu spotecznym. W zadaniu materiatem zrodtowym byty wyniki badan CBOS
Codzienna aktywnos$¢ Polakow. Autoportret i obraz $rodowiska spotecznego w latach
1988, 19981 2008 Rozwigzanie zadania wymagato umiejetnosci wskazywania przyczyn
procesow spotecznych. Wymagato tez znajomosci form uczestniczenia obywateli w zyciu
spotecznym, probleméw spoteczenstwa polskiego oraz wskazywania instytucji zycia
spotecznego. Analiza tabeli wymagata od zdajgcych duzej uwagi przy odczytywaniu danych
oraz rozumienia pytania. Bledy w odczycie, rozumieniu istoty pytania oraz brak wiedzy
o formach uczestnictwa obywateli w zyciu spotecznym sprawialy, ze nie wszyscy zdajacy
poprawnie rozwigzywali to zadanie.

Zadanie 12. (otwarte kroétkiej odpowiedzi) sprawdzato umiejetnosc czytania ze zrozumieniem
podanych fragmentéw Konstytucji RP. Udzielajac odpowiedzi , zdajgcy powinien podac
rodzaj stanu nadzwyczajnego i nazwe organu uprawnionego konstytucyjnie do jego
wprowadzenia. Wiekszos¢ zdajgcych nie miata problemu z odczytaniem przepisow prawa
konstytucyjnego wprost odnoszacych sie do pytania. Pewien kiopot dla czesci zdajgcych
stanowito podanie nazwy rodzaju stanu nadzwyczajnego, ktéry mégtby by¢ wprowadzony na
terenie wojewddztwa, w ktorym wylaly rzeki, zostaly zniszczone drogi, mosty oraz wiele
budynkoéw prywatnych i obiektow uzytecznosci publicznej, bowiem wymagato to wyzszej
umiejetnosci czyli praktycznego zastosowania informacji, podanej w przepisach Konstytucji
RP, do rozwigzania zdefiniowanego problemu.

Zadanie 28. (otwarte krotkiej odpowiedzi) sprawdzato umiejetnos¢ korzystania z materiatu
zrodtowego jakim jest fotografia osoby znanej z dziatalnosci publicznej. Zadanie sprawdzato
takze znajomos¢ form uczestniczenia obywateli w zyciu publicznym oraz wiedze
o problemach spoteczenstwa polskiego. Odpowiedzi udzielane przez zdajgcych swiadczg
0 umiarkowanej znajomosci postaci znanych z dziatalnosci w waznych organizacjach
charytatywnych ($wiadczy o tym duza frakcja opuszczen). Odpowiedzi dotyczgce Fundacji
Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy, byly czesciej poprawne, niz odpowiedzi dotyczace
Polskiej Akcji Humanitarnej.

Zadania 20., 21. i 23. byly zadaniami zamknietymi, w ktorych zdajacy, korzystajgc z réznych
zrodet informaciji, miat udzieli¢ odpowiedzi. Jest to ciekawy przyktad mozliwosci badania tej
samej umiejetnosci z wykorzystaniem réznorodnych zrédet informacji takich jak: mapy,
rysunku satyrycznego czy tez fragmentu tekstu artykutu prasowego. Zdajgcy, wykonujgc
zadanie 20., musiat znac¢ pojecie wielokulturowosci, rozpoznaé¢ jego sens w przytoczonym
artykule prasowym. W zadaniu 21. zdajgcy musieli wykaza¢ sie znajomoscig obszaréw
zwartego zamieszkiwania mniejszosci narodowych w Polsce. Zadanie 23., badajagc
znajomos¢ zjawisk spoteczno-politycznych, wymagato od zdajgcych rozumienia pojec:
alkoholizm, klientelizm, ochrona praw cztowieka, brutalizacja dziatah wladzy, ktére nalezato
odnies¢ do metaforycznego przestania rysuknu satyrycznego.

Stabsze umiejetnosci w korzystaniu z informacji ujawnity zadania, za ktore zdajacy uzyskali
mniej niz 50% punktéw, wsrod nich dziewie¢ zadan bylo zadaniami trudnymi, za$ jedno
zadanie okazato sie bardzo trudne.

Wsrod zadan trudnych dwa zadania to zadania zamknigte na dobieranie, osiem to zadania
krotkiej odpowiedzi.

Zadanie 5. sprawdzato umiejetnos¢ lokalizacji waznych wydarzen w czasie oraz wymagato
znajomosci instytucji demokracji w Polsce. Zdajgcy powinien dokonac¢ selekcji informaciji
i wskaza¢ sposrod podanych wydarzen pierwsze i ostatnie. Za kazdg poprawng odpowiedz
otrzymywat 1 punkt. Duzy odsetek blednych odpowiedzi swiadczy o braku wiedzy na temat
najwazniejszych wydarzen z historii najnowszej. Zadanie 6. wymagato znajomosci gtéwnych
zalozen ideologii politycznych oraz nazwisk oséb, ktore uchodzg za ich autoréw lub
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prekursoréw. Zdajgcy powinien przyporzgdkowaé Karla R. Poppera liberalizmowi, Michaita
Bakunina anarchizmowi, Edmunda Burkego konserwatyzmowi.

Zadanie 10. odnosito sie do tresci programowych z prawa. Sprawdzato umiejetnos¢ czytania
ze zrozumieniem przepiséw prawnych, ale tez znajomos¢ dziedzin prawa. Zdajgcy powinien
dopisa¢ do podanych przepiséw prawnych RP wilasciwg galgz prawa. Pierwszy przykiad
pochodzit z prawa karnego, drugi - z administracyjnego, trzeci — z cywilnego. Najwiekszy
problem zdajgcy mieli z rozpoznaniem prawa cywilnego, mylgc je z prawem pracy.

Zadanie 29. sprawdzajgce umiejetnos¢ korzystania z materialu zrédiowego, ktorym byly
wykresy ilustrujgce wyniki badan socjologicznych. Rozwigzanie zadania wymagato
znajomosci form uczestnictwa obywateli w zyciu publicznym demokratycznego panstwa.
Zdajgcy musieli przeanalizowac¢ dane z dwoch wykreséw i okresli¢ réznice w postrzeganiu
przez Polakéw wptywu na sprawy kraju i sprawy swojego srodowiska lokalnego. Odpowiedz
w tak skonstruowanym zadaniu nie mogta by¢ wprost odczytana z wykresu i dlatego ponad
potowa zdajgcych nie udzielita w pelni poprawnej odpowiedzi. Takie zadania wymagajg
biegtosci w analizowaniu materialu zrédlowego i wycigganiu wnioskéw z prowadzonej
analizy.

Zadanie 24. sprawdzato umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informacji o zyciu spotecznym.
Wymagato od zdajgcego znajomosci form zycia spotecznego i probleméw spoteczenstwa
polskiego. W odpowiedzi do pytania A zdajacy powinien podac jedng z czterech zaleznosci: odsetek
oceniagjacych dzialalnos¢ zwigzkow zawodowych jako Kkorzystng wzrést; odsetek oceniajgcych
dziatalnos¢ zwigzkow zawodowych jako niekorzystng zmalat;, wzrost ocen korzystnych; spadek ocen
niekorzystnych. W pytaniu B powinien podac lata 1997-2000. W odpowiedzi C zdajgcy powinien
poda¢ ochrone intereséw pracowniczych jako podstawowy cel dziatania zwigzkéw zawodowych.
Czestym bledem popetnianym w zwigzku z rozwigzaniem tego zadania bylo twierdzenie,
ze podstawowym celem dziatania zwigzkéw zawodowych jest pomoc bezrobotnym. Bledne
odpowiedzi wynikaty z braku umiejetnosci korzystania przez zdajgcych z podstawowych
zrodet informacji dotyczacych zycia spotecznego.

Zadanie 18. sprawdzato umiejetnos¢ lokalizacji waznych wydarzen w czasie. Wymagato
znajomosci miejsca Polski w Europie. Zdajgcy powinien przy ratyfikacji Traktatu
Lizbonskiego poda¢ imie i nazwisko Lecha Kaczynskiego, przy referendum ogolnokrajowym
w sprawie ratyfikacji traktatu dotyczgcego przystgpienia Polski do Unii Europejskiej —
Aleksandra Kwashiewskiego, aprzy ziozeniu wniosku o czitonkostwo Polski w  Unii
Europejskiej — Lecha Watesy. Spora grupa zdajgcych nie zna Prezydentéw Il RP. Efektem
tego jest wiele niepoprawnych odpowiedzi.

W zadaniu 7. zdajacy powinien wykazac¢ sie umiejetnoscig korzystania ze zrédet informaciji
0 zyciu spotecznym i politycznym. Wymagato ono znajomosci kultury politycznej
spoteczenstwa polskiego. W odpowiedzi na pierwsze pytanie zdajgcy powinien porownacé
poglady elektoratu PiS i PO. Mozliwe byly dwa warianty odpowiedzi. Wariant pierwszy:
elektorat PiS jest bardziej konserwatywny swiatopoglgdowo niz elektorat PO; elektorat PO
jest bardziej liberalny swiatopoglgdowo niz elektorat PiS; elektorat PiS jest konserwatywny
Swiatopoglgdowo, a elektorat PO wzglednie liberalny Swiatopogladowo;
nie ma podobienstwa miedzy elektoratem PiS a elektoratem PO w kwestii Swiatopoglgdowej.
Wariant drugi: elektorat PiS jest bardziej etatystyczny niz elektorat PO; elektorat PO jest
bardziej liberalny gospodarczo/ekonomicznie niz elektorat PiS; elektorat PO jest wzglednie
liberalny ekonomicznie, a elektorat PiS etatystyczny; nie ma podobienstwa miedzy
elektoratem PiS, a elektoratem PO w kwestii gospodarczej. Stosunkowo duza liczba
odpowiedzi ocenionych na O punktow wynikata z braku umiejetnosci korzystania
z podstawowych zrodet informacji.

Zadanie 2. sprawdzalo umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem przepiséw prawnych.
Wymagato znajomosci atrybutéw panstwa konstytucyjnego ustroju Rzeczypospolitej
Polskiej. Zdajgcy powinien nazwa¢ sposob nabywania obywatelstwa w Polsce (zasada
prawa krwi lub Prezydent RP jako organ uprawniony do jego nadawania). Czestym bledem
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bylo wpisywanie w podpunkcie A zasady dziedziczenia jako sposobu nabywania
obywatelstwa. Zdajgcy czesto udzielali btednej odpowiedzi, poniewaz zadanie wymagato
wykazania sie nie tylko umiejetnoscig czytania ze zrozumieniem przepisOw prawa,
ale i wiedzg wiasna.

W zadaniu 16. zdajgcy powinien wykaza¢ sie umiejetnoscig korzystania ze zrodet informaciji
0 zyciu spotecznym i politycznym. Wymagato ono znajomosci miejsca Polski w Europie.
Zrédio zamieszczone w zadaniu przedstawiato fragment mapy konturowej Europy w 1993
roku. Uzasadnienie takiego wyboru powinno zawiera¢ informacje, ze w 1993 roku nastgpit
rozpad Czechostowacji na dwa panhstwa: Czechy i Slowacje. Zamieszczona mapa
przedstawiata aktualny uklad granic panstw sgsiadujgcych z Polska, wobec tego nalezato
wybra¢ najpézniejszg z podanych dat. Dla wiekszosci zdajgcych nie bylo to oczywiste
i wybierali daty wczesniejsze.

Tegoroczni maturzysci stabiej opanowali pierwszy obszar standardbw wymagan
egzaminacyjnych. W obszarze tym tylko jedno zadanie okazato sie tatwe i bylo to zadanie
25. Bylo to zadanie zamkniete na dobieranie i wymagalo znajomosci form zycia
spotecznego. Zdajacy powinien okresli¢ akcjonariuszy w spotce akcyjnej jako grupe wtorng
i formalng. Koledzy z podwodrka to grupa pierwotna i nieformalna. Zagadnienia z obszaru
Spoleczenstwo nalezaly do najlepiej opanowanych przez zdajgcych tegoroczng mature.
Dodatkowym utatwieniem byta zamknieta forma zadania.

Trzy zadania okazaly sie zadaniami umiarkowanie trudnymi. Wszystkie zadania byly
zadaniami zamknietymi, w tym dwa typu prawda/fatsz, jedno typu na dobieranie. Sprawdzaty
opanowanie standardéw z zakresu Polityki i Prawa.

Zadanie 8. (zamkniete typu prawda/fatsz) wymagato znajomosci funkcjonowania sadow
i trybunatbw w Polsce. Zdajgcy powinien wskaza¢ w podanych zdaniach dwa prawdziwe.
Pierwszym jest zdanie A (Postepowanie sgdowe w Rzeczypospolitej Polskiej jest co
najmniej dwuinstancyjne), drugim — D (Wymiar sprawiedliwosci w Rzeczypospolitej Polskiej
sprawujg: Sad Najwyzszy, sgdy powszechne, sady administracyjne oraz sgdy wojskowe).

W zadaniu 11. zdajgcy powinien wykazaé sie znajomoscig dziedzin prawa i powinien
wskaza¢ w podanych zdaniach dwa prawdziwe. Prawdziwe sg zdanie B (Ratyfikowana
umowa miedzynarodowa to powszechnie obowigzujgce zrédto prawa w Polsce) oraz zdanie
D (Stosunki majgtkowe regulowane sg w Polsce przez prawo cywilne).

Zadanie 14. wymagato znajomosci praw cziowieka. Zdajgcy powinien przyporzadkowac
do podanych praw nazwe ich kategorii. Pierwsze przykiady nalezg do praw politycznych,
drugie — solidarnosciowych, trzecie — socjalnych i kulturalnych. Najwiekszy problem sprawit
podpunkt A, w ktérym bardzo czesto klasyfikowano podane prawa do praw osobistych.

W tym obszarze trzy zadania okazaly sie trudne. Dwa z nich mialy forme zamknietg na
dobieranie, jedno otwarte krotkiej odpowiedzi. Sprawdzaly opanowanie standardow
z zakresu Polityki i Spoteczenstwa.

W zadaniu 3. zdajgcy powinien wykazac¢ sie znajomoscig zasad ustroju RP. Powinien
on okreslic na czym polega funkcja kreacyjna, funkcja kontrolna i funkcja prawodawcza
Sejmu. Czestym btedem zdajgcych byto wpisywanie przy uchwalaniu ustawy budzetowej
funkcji ustrojodawczej Sejmu.

Zadanie 1. sprawdzato znajomos$¢ zasad i procedur demokratycznych. Zdajgcy powinien
nazwa¢ dwie podstawowe formy demokracji. Pierwsze zdanie odnosi sie do demokracji
przedstawicielskiej, drugie — bezposredniej. Najczestszym btedem bylo mylenie demokraciji
przedstawicielskiej z bezposredniag.

W zadaniu 9. wymagano od zdajgcego znajomosci zrédet prawa oraz ustroju
Rzeczypospolitej Polskiej. Zdajgcy powinien przyporzgdkowa¢ Senatowi RP prawo
inicjatywy ustawodawczej, prawo weta zawieszajgcego i mozliwosé wniesienia poprawek
do ustawy po jej uchwaleniu przez Sejm RP. Sejmowi RP - prawo inicjatywy ustawodawczej,
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prawo weta zawieszajgcego i mozliwos¢ odestania ustawy do Trybunalu Konstytucyjnego.
Duzy odsetek zdajgcych miat problemy z przyporzagdkowaniem uprawnien poszczegoélnym
organom wiadzy. Czesto przyporzadkowywano tylko jedno lub dwa uprawnienia, co moze
Swiadczy¢ o braku wiedzy zdajgcych na temat podstawowych zapisow Konstytucji RP.

Kolejne trzy zadania okazaty sie zadaniami bardzo trudnymi. Dwa z nich mialy forme otwartg
typu krotkiej odpowiedzi , jedno — zamknietg na dobieranie. Sprawdzaly opanowanie
standardow z zakresu Polityki i Polski, Europy i Swiata.

Zadanie 4. wymagalo znajomosci procedur demokratycznych i zasad ustroju RP. Zdajgcy
powinien przyporzgdkowa¢é wyborom do Senatu RP zasady powszechnosci,
bezposredniosci i tajnosci gtosowania. Wyborom Prezydenta RP — zasady powszechnosci,
rébwnosci, bezposredniosci i tajnosci gtosowania. Duzy odsetek zdajgcych miat duze
problemy z kompletnym przyporzadkowaniem zasad wyborczych. Czesto podawano tylko
jedng lub dwie zasady, co moze swiadczy¢ o braku wiedzy na temat podstawowych
mechanizmow demokracji.

W zadaniu 15. zdajgcy powinien wykazaé¢ sie znajomoscig organizacji miedzynarodowych.
Powinien wiec obok skrétu OBWE napisa¢ Organizacja Bezpieczenstwa iWspoipracy
w Europie, przy WNP - Wspdlnota Niepodlegtych Panstw. Jako przyktad panstwa
nalezgcego do obu tych organizacji i sgsiadujgcego z Polskg mozna bylo poda¢ Rosje,
Biatorus lub Ukraine. Duza liczba niewlasciwych odpowiedzi i duza frakcja opuszczen
Swiadczg o niskiej wiedzy zdajgcych na temat funkcjonowania organizacji
miedzynarodowych. W zadaniu tym wystgpito rowniez najwiecej odpowiedzi nietypowych.
Czesto powtarzanym btedem byto lokowanie Niemiec jako czionka OBWE i WNP.

Zadanie 19. wymagalo znajomosci instytucji i zasad dziatania Unii Europejskiej. Zdajgcy
powinien poda¢ trzy odpowiedzi sposrdd: czynne ibierne prawo wyborcze w wyborach
eurodeputowanych do Parlamentu Europejskiego (w dowolnym kraju UE niezaleznie
od obywatelstwa krajowego); czynne i bierne prawo wyborcze w wyborach do whadz
lokalnych w panstwie UE, w ktorym zamieszkuje, niezaleznie od obywatelstwa krajowego;
prawo do swobodnego dostepu do informaciji publicznej; prawo do zwracania sie do instytucji
i organow doradczych Unii w swoim jezyku i otrzymywania odpowiedzi w tym samym jezyku;
prawo petycji do Parlamentu Europejskiego; prawo skargi do Europejskiego Rzecznika
Praw Obywatelskich; prawo do kontrolowania i korygowania zachowania panstw czionkowskich
oraz instytucji UE na warunkach wskazanych w przepisach Traktatu. Bylo to zadanie otwarte,
w ktorym zdajgcy musieli wykaza¢ sie wiedzg zwigzang z obywatelstwem w Unii
Europejskiej. Brak wiedzy spowodowat, ze zadanie to miato duzg frakcjg opuszczen,
a udzielane odpowiedzi czesto byly niepoprawne.

Najstabiej wypadt na tegorocznej maturze trzeci obszar — tworzenia informacji, ktory
sprawdzalo zadanie 30. Zdajgcy mieli napisa¢ wypracowanie na temat wplywu
spoteczenstwa polskiego na sprawy publiczne w Srodowisku lokalnym. Sprawdzato ono
umiejetnos¢ formutowania wypowiedzi pisemnej, bedacej oceng proceséw politycznych.
Wymagalo przedstawienia wlasnego stanowiska w sprawach publicznych iwskazania
propozycji rozwigzan problemow spotecznosci lokalnej. Napisanie wypracowania wymagato
takze znajomosci spoteczenstwa polskiego, form uczestniczenia obywateli w zyciu
publicznym oraz instytucji zycia spotecznego. Udzielajagc odpowiedzi, zdajgcy powinien
ustosunkowac sie do kwestii wptywu jednostki na sprawy publiczne w srodowisku lokalnym.
Praca powinna zawiera¢ wskazanie trzech form aktywnosci spotecznej i oméwienie
ich w kontekscie wptywu jednostki na srodowisko lokalne. Przyktadami tych form mogto byé¢:
uczestniczenie w pracy organdéw jednostek pomocniczych samorzgdu terytorialnego,
w zgromadzeniach, w dziatalnosci stowarzyszen, w dziatalnosci fundacji, w organizacjach
pozarzgdowych, w dziataniach wspolnoty mieszkaniowej, w zyciu wspolnoty religijne;.
Nastepnym elementem pracy powinno by¢ wskazanie form aktywnosci politycznej
i omoéwienie ich w kontek$cie wpltywu jednostki na s$rodowisko lokalne. Przyktadowe
poprawne formy to: udzial w referendum lokalnym, dziatania na rzecz przeprowadzenia
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referendum lokalnego, czynne prawo wyborcze w wyborach lokalnych, bierne prawo
wyborcze w wyborach lokalnych, uczestniczenie w obradach samorzgdowych organow
uchwatodawczych; w dziatalnosci lokalnych komérek partii politycznych, w akcjach
niepostuszenstwa obywatelskiego o wymiarze lokalnym, w zgromadzeniach. Niektore formy
aktywnosci (np. udzial w zgromadzeniach) mogly wystgpi¢ jako przyklad aktywnosci
spotecznej i jako przyktad aktywnosci politycznej. Praca powinna by¢ napisana jezykiem
komunikatywnym, z uporzadkowanym, logicznym wywodem. Zdajgcy powinien sie réwniez
powotac sie we whasciwym kontekscie na minimum dwa materiaty zrédtowe.

Zdecydowana wiekszo$¢ zdajgcych podjeta probe rozwigzania 30. zadania. Zadanie bylo
tatwe. Potwierdza to bardzo mata frakcja opuszczehn oraz do$¢ duza objetosC prac
tworzonych w zwigzku z tym zadaniem. Jednak cze$¢ zdajgcych catkowicie nie zrozumiata
polecenia. Czesto opisywano wplyw spofeczenstwa na sprawy kraju, a nie srodowiska
lokalnego. Wielu z piszacych dokonywato osobistej oceny zycia politycznego w Polsce,
w niewielkim zakresie lub wcale nie odnoszac sie do tematu. Ciggle istotnym problemem jest
wykorzystanie we wkasciwym kontekscie materialdw zrédtowych oraz stosowanie whkasciwej
terminologii. W wielu pracach widoczny byt brak spojnosci tekstu i logicznosci wywodu.

3.1.4. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJ ACYCH

Do mocnych stron tegorocznych zdajgcych na poziomie podstawowym mozna zaliczyc:

w obszarze wiadomosci — znajomo $¢:
» form uczestnictwa obywateli w zyciu publicznym,
» form zycia spotecznego w Polsce,
»  probleméw spoteczenstwa polskiego,
* instytucji zycia spotecznego,
* funkcjonowania narodu i mniejszosci narodowych,
e zasad funkcjonowania najwazniejszych organéw wiadzy w RP,

w obszarze umiejetnosci — umiej etno $¢:
»  korzystania z publicystycznych zrédet informacji o zyciu spotecznym,
*  czytania ze zrozumieniem przepisow Konstytucji RP,
» odrézniania informacji od opinii,
»  korzystania ze zrddet statystycznych,
* rozpoznawania problemoéw spotecznych,
» analizy zrodta kartograficznego,
* rozpoznawania problemow spotecznych Polski i $wiata w oparciu o zrodta.

Do stabych stron tegorocznych zdajgcych na poziomie rozszerzonym mozna zaliczyc¢:

w obszarze wiadomosci — brak znajomo $ci:
* instytucjii zasad dziatania Unii Europejskiej,
e organizacji miedzynarodowych,
e zasad i procedur demokratycznych,
*  zrédet prawa w Polsce,
»  znajomosci miejsca Polski w Europie,
* najnowszej historii Polski i Europy,
e zasad i procedur demokratycznych,
*  kultury politycznej spoteczenstwa polskiego,

w obszarze umiejetnosci — brak umiej etno $ci:
» lokalizacji waznych wydarzen w czasie i przestrzeni,
* wykorzystania posiadanej wiedzy do wykonania trudniejszych zadan,
»  kompilacji réznych zrédet z wiedzg wtasna,
*  korelacji wiadomosci z umiejetnosciami,
e analizy przyczyn i skutkdw réznych wydarzen i procesow,
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e jasnego, logicznego i poprawnego jezykowo formutowania odpowiedzi,
* redagowania dtuzszych form wypowiedzi.

3.2. POzIOM ROZSZERZONY

3.2.1. OPIS ARKUSZA

Arkusz egzaminacyjny dla poziomu rozszerzonego skladat sie z trzech czesci.
Czes¢ | tworzyto 14 zadan zwigzanych z | obszarem standardow wymagan
egzaminacyjnych. Zdajgcy musiat wykaza¢ sie w nich wiedzg ze wszystkich dziatow
przedmiotu na poziomie rozszerzonym. Za ich rozwigzanie mozna bylo otrzymacé 20
punktow. Czesc¢ Il sprawdzata umiejetno$¢ analizy zroznicowanych materiatéw zrédiowych.
Sktadata sie z 5 pytan otwartych. Za te cze$¢ mozna byto otrzyma¢ 10 punktow. W Il czesci
nalezalo wykaza¢ sie umiejetnoscig tworzenia informacji. Polegata ona na napisaniu
wypracowania na jeden z dwoch podanych tematéw. Za wypracowanie zdajgcy mogt
otrzymaé 20 punktow. Wsrod zadan — 7 miato forme zamknietg (4 zadania wielokrotnego
wyboru, 2 prawda/fatsz i jedno na dobieranie), a 13 otwartg (11 krétkiej odpowiedzi,
po 1 z lukg i rozszerzonej odpowiedzi).

Czas przeznaczony na rozwigzanie wszystkich zadan wynosit 180 minut.

3.2.2. WYNIKI EGZAMINU

Tabela 3.3. Miary opisujgce wyniki egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie na poziomie
rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112)

Warto §€ wska znika
Rodzaj wska znika ] _ Woj.
woj. podlaskie warmi nsko-mazurskie

Liczebnosc¢ 1249 890

Wynik $redni 22,7 21,0

% uzyskanych punktéw 45 % 42%
Wynik najnizszy 2 1
Wynik najwyzszy 50 50
Mediana 23 20
Modalna 30 20

Odchylenie standardowe 8,54 7,36

Wykres 3.5. Rozkltad wynikbw uzyskanych przez zdajagcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spofeczenstwie na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112) — wojewddztwo
podlaskie

7%

6%

5%

4%

3%

procent zdajacych

1% A

0% -

liczba punktéw
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Wykres

procent zdajacych

0% -

3.6. Rozkfad wynikéw uzyskanych przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112) — wojewddztwo
warminsko-mazurskie

liczba punktéw

Wykres 3.7. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie

tatwos¢ zadania

na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112) — wojewddztwo podlaskie

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15a 15b 16 17 18 18 19 20.1 20.2 203

numer zadania

Wykres 3.8. Poziom wykonania zadan przez zdajgcych egzamin maturalny z wiedzy o spoteczenstwie

tatwosc zadania

na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112) — wojewddztwo warminsko-
mazurskie

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15a 15b 16 17 18a 18 19 20.1 20.2 20.3

numer zadania
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Tabela 3.4. Stopien opanowania umiejetnosci sprawdzanych na egzaminie maturalnym z wiedzy
0 spoteczenstwie na poziomie rozszerzonym (arkusz MWO-R1_1P-112)

Procent
. . uzyskanych
Nr zadania Obszar stand_ar_dow B LICZb,a punktow
Sprawdzana umiej etno $¢ punktéw —
odlaskie | Warmi nsko
P -mazurskie
Wiadomo $ci i rozumienie
1 Znapmpsm rozumienie wartosci spotecznych i 1 74.4 % 73.3 %
konfliktéw wartosci.
Znajomos¢ i rozumienie spoteczenstwa polskiego
3 oraz dynamiki przemian i procesow jego 1 74,8 % 53,0 %
modernizaciji.
4 éggfsct)wosc historycznych i wsp6tczesnych form 1 12,5 % 9.6 %
7 Znaj’om_osc i rozumienie zasad funkcjonowania 1 37.6 % 34.5 %
sgdow i trybunatdéw w Polsce.
8 Z_najomq_sc i rozumienie funkciji, zrédet, dziedzin oraz 1 68.9% 66.6 %
hierarchii norm prawnych.
10 Znajomo§c zage}dnlen z zakresu prawa cywilnego, 1 87.9 % 89.8 %
karnego i administracyjnego.
11 Znajomos¢ generacji i procedur ochrony praw 1 34.7 % 27.3%
cztowieka.
13 Znajomosc¢ i rozumienie stosunkéw, organizacji i 1 16,3 % 12.9 %
instytucji miedzynarodowych.
14 Znajom.osg mstytucu i zasad dziatania Unii 1 73.0 % 69.8 %
Europejskiej.
Korzystanie z informacji
2,5,12,15.A, _Korz_ystanle ze zrodet informacji o zyciu spotecznym 14 48.2 % 44.0 %
17,18.B, 19 |i politycznym.
6 Loka_lllzaqa Waznych vyydarzen i postaci zycia 1 55 % 53 %
publicznego w czasie i przestrzeni.
9 16 Czytanie ze zrozumieniem przepisow prawnych 4 205 % 18,6 %
odnoszacych sie do danego problemu.
15.B Krytyczna analiza materiatow zrodtowych. 1 17,9% 12,8 %
18.A Analiza stanowiska réznych stron debaty publiczne;. 1 56,5 % 52,0 %
Tworzenie informaciji
Formutowanie wypowiedzi pisemnej, uzasadniajgc
20 wlasne sta_npws[«_n w sprawach qul|c§n_ych, 20 47.5 % 45,2 %
przedstawiajgc rézne formy organizacji zycia
zbiorowego oraz oceniajgc kwestie polityczne.

3.2.3. OPIS | ANALIZA ZADA N

Najmocniejszg strong maturzystéw rozwigzujacych zadania na poziomie rozszerzonym byty
umiejetnosci opisane w pierwszym obszarze standardow wymagah egzaminacyjnych —
wiadomosci i rozumienie (51,3% uzyskanych punktow). Stabiej wypadt trzeci obszar —
tworzenie informacji (46,6% uzyskanych punktow), a najstabiej maturzysci opanowali
umiejetnos¢ korzystania z informacji, tj. drugi obszar standardow (38,3% uzyskanych
punktow).

Z pierwszego obszaru standardéw wymagan egzaminacyjnych tatwymi zadaniami okazaty
sie cztery zadania zamkniete (zadanie 1., 3., 10. i 14.) odnoszace sie do roznych tresci
podstawy programowej. Trzy z nich byly zadaniami zamknietymi wielokrotnego wyboru,
jedno — otwarte krotkiej odpowiedzi.

Najtatwiejszym zadaniem byto zadanie 10. Bylo to zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru.

Wymagalo znajomosci elementéw prawa cywilnego. Zdajgcy powinien wskazac¢ uzyskanie
petnoletniosci jako chwile, w ktdrej nabywamy petng zdolnos¢ do czynnosci prawnych.
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W zadaniu 1. zdajacy powinien wskaza¢ zdanie D (Realizacja jednej z rol spotecznych
utrudnia jednostce petnienie innej) jako wkasciwie opisujagce konflikt rél spotecznych. Byto to
zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru i wymagalo znajomosci zycia spotecznego
i konfliktéw wartosci spotecznych.

Zadanie 14. to zadanie zamkniete wielokrotnego wyboru. Wymagato znajomosci instytucji
i zasad dziatania Unii Europejskiej. Zdajgcy powinien wskaza¢ w podanych zdaniach trzy
prawdziwe. Pierwszym jest zdanie B (nadzér nad zgodnoscig polityki gospodarczej
poszczegodlnych panstw z przyjetymi zaleceniami), drugim - C (przedstawianie Parlamentowi
Europejskiemu i Radzie Unii Europejskiej projektow aktéw prawnych), trzecim -
D (reprezentowanie Unii Europejskiej na arenie miedzynarodowej, na przyktad podczas
negocjowania umow). Duzym problemem dla czesci zdajgcych byto wskazanie wszystkich
poprawnych odpowiedzi.

W zadaniu 3. zdajacy powinien poda¢ nazwy dwodch najliczniejszych wyznan religijnych
w Polsce. Poprawna odpowiedz to wyznanie katolickie (rzymskokatolickie) i wyznanie
prawostawne. Byto to zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi i wymagato znajomosci instytucji
zycia spotecznego w Polsce. Czes¢ zdajgcych miata duzy problem z podaniem nazw
obydwu wyznan. Czesto podawano tylko jedng, co moze swiadczy¢ o braku wiedzy na temat
podstawowych instytucji zycia spotecznego w Polsce.

Jedno zadanie z obszaru wiadomosci okazato sie umiarkowanie trudne. Bylo to zadanie 8.
Miatlo ono forme otwartg wielokrotnego wyboru. Wymagato znajomosci hierarchii aktow
prawnych i miatlo forme zadania zamknietego wielokrotnego wyboru. Zdajgcy powinien
wskaza¢ Rozporzgdzenie Ministra Sprawiedliwosci — Regulamin urzedowania sadow
powszechnych jako akt prawny, ktory w hierarchii prawa Rzeczypospolitej Polskiej znajduje
sie nizej niz Kodeks postepowania karnego.

Dwa zadania z pierwszego obszaru okazaly sie trudne. Pierwsze z nich bylo zadaniem
otwartym z lukg i obejmowalo tresci z dzialu Polska, Europa, $wiat. Drugie miato forme
zamknietg typu prawda/fatsz i sprawdzato wiadomosci z zakresu Polityki.

Zadanie 11. wymagato od zdajgcego znajomosci procedur ochrony praw cztowieka i byto
zadaniem otwartym z luka. Udzielajgc odpowiedzi, zdajgcy powinien wpisa¢ Rade Europy
jako organizacje, ktorej panstwa czionkowskie przyjety Europejska Konwencje o Ochronie
Praw Czilowieka i Podstawowych Wolnosci. Siedzibg Europejskiego Trybunatu Praw
Cziowieka jest Strasburg. Najczesciej wpisywano niewtasciwe nazwy organizacji lub btednie
je zapisywano, wpisujgc niewtasciwy wyraz w nazwie lub kilka niewtasciwych liter.

W zadaniu 7. zdajacy powinien wskaza¢ w podanych zdaniach jedno prawdziwe i dwa
falszywe. Zdanie prawdziwe to A (Kasacje od prawomocnego wyroku wydanego przez sad
drugiej instancji rozpoznaje Sad Najwyzszy). Falszywe — B (Sady powszechne rozstrzygajg
sprawy z zakresu prawa administracyjnego i cywilnego) i C (Trybunat Konstytucyjny orzeka
0 odpowiedzialnosci konstytucyjnej postow i senatorow). Bylo to zadanie zamkniete
prawda/fatsz i wymagato znajomosci zasad funkcjonowania sgdéw i Trybunatow w Polsce.

Réwniez dwa zadania z pierwszego obszaru okazaly sie bardzo trudne. Pierwsze z nich byto
zadaniem otwartym krétkiej odpowiedzi i obejmowato tresci z dziatu Polityka. Drugie miato
forme zamknietg typu prawda/falsz i sprawdzato wiadomosci z zakresu Polska, Europa,
Swiat.

W zadaniu 4. zdajgcy powinien poda¢ nazwy trzech monarchii europejskich, w ktoérych
jednoosobowa glowa panstwa nie nosi tytutlu krolewskiego. Monarchiami tymi sa:
Luksemburg, Liechtenstein, Watykan, Monako. Bylo to zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi.
Wymagato znajomosci wspoéiczesnych form panstw. Bylo to zadanie otwarte, w ktorym
zdajacy musiat wykazac sie konkretng wiedzg zwigzang z funkcjonowaniem wspétczesnych
panstw. Brak tej wiedzy skutkowat duzg frakcjg opuszczen i niepoprawnymi rozwigzaniami.
Potwierdzeniem tego mogg by¢ podawane przyktady wiasciwie wszystkich panstw
europejskich, czasami tez z innych kontynentéw.

Zadanie 13. (zamkniete prawda/falsz) wymagato znajomosci zasad funkcjonowania
organizacji miedzynarodowych. Zdajgcy powinien wskaza¢ w podanych zdaniach dwa
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prawdziwe i jedno falszywe. Zdania prawdziwe to A (Kazachstan jest panstwem
cztonkowskim OBWE) i B (Kuwejt jest panstwem cztonkowskim OPEC), falszywe —
C (Szwajcaria jest panstwem czionkowskim NATO).

W drugim obszarze standardéw wymagan egzaminacyjnych tatwe okazato sie tylko zadanie
19. Trzy zadania byty umiarkowanie fatwe (5., 15.A. i 18.A.), pieC to zadania trudne (18.B.,
2.,17.,16.,i12.) a trzy bardzo trudne (6., 9., i 15.B.). Obejmowaly one tresci odnoszgce sie
do wszystkich obszaréw tresci podstawy programowej. Mialy one forme otwartg kroétkiej
odpowiedzi. Wyjatkiem byto zadanie 6., ktére miato forme zamknietg na dobieranie.

Zadanie 19. sprawdzato umiejetnos¢ korzystania ze zrédet informacji o zyciu politycznym
i umiejetnos¢ analizy materiatow zrédiowych. Wymagato znajomosci zasad funkcjonowania
organdw wladzy w RP oraz zagrozen dla demokracji. Bylo to zadanie otwarte krotkiej
odpowiedzi. Wykonujgc polecenie A, zdajgcy powinien podaé argumenty, przedstawione
przez autora tekstu zrédlowego, uzasadniajgce negatywng ocene funkcjonowania
legislatywy i administracji publicznej w Polsce. W przypadku legislatywy sg to niewlasciwe
mechanizmy tworzenia prawa, administracji publicznej, niewlasciwe wypetnianie funkcji
ustugowej wobec obywateli. Wykonujgc drugie polecenie, zdajgcy powinien wymieni¢ trzy
sukcesy polskiej transformacji ustrojowej. Sukcesami tymi sg: niezaleznos¢ saddw, ochrona
praw czlowieka, zbudowanie demokratycznego prawa wyborczego. Zdajgcy czesto mylili
zasade niezaleznosci sgdow z niezawistoscig sedziow.

W zadaniu 5. zdajgcy powinien wpisa¢ do tabeli nazwy trzech panstw oznaczonych na mapie
oraz podac¢ forme rzgddéw i system polityczny kazdego z nich. Pierwszym z nich jest Wielka
Brytania (system polityczny gabinetowo-parlamentarny), drugim — Francja (forma rzadu —
republika; system polityczny parlamentarno-prezydencki), trzecim — Niemcy (forma rzgdu —
republika). Bylo to zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetno$¢ korzystania
ze zrodet informaciji o zyciu politycznym. Wymagato znajomosci modeli ustrojowych panstw.
Wielu zdajgcych nie potrafito korzysta¢ nawet z elementarnych zrédet informaciji, jakimi
sg mapy. Potwierdza to spora liczba blednych odpowiedzi w pierwszej kolumnie, w ktorej
nalezato poda¢ nazwy panstw zaznaczonych na mapie konturowej Europy.

Zadanie 15.A to zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Sprawdzato ono umiejetnosé
korzystania ze zrédet informacji o zyciu politycznym oraz krytyczng analize materiatdw
zrodlowych. Wymagato znajomosci modeli ustrojowych panstw demokratycznych. Tekst
zrodlowy zawarty w pytaniu opisywat system superprezydencki. Argumentem swiadczgcym
0 ograniczeniu funkcji kontrolnej legislatywy w tym systemie jest iluzoryczny charakter wotum
nieufnosci wobec rzgdu.

Zadanie 18.A sprawdzato umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informacji o zyciu politycznym,
krytycznej analizy materiatdw zrédlowych oraz analizy stanowisk roéznych stron debaty
publicznej. Wymagato znajomosci modeli ustrojowych panstw demokratycznych oraz zasad
funkcjonowania organow wiladzy w RP. Bylo to zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi.
Wykonujgc polecenie, zdajgcy powinien poda¢ jako nieakceptowang zmiane wybory
Prezydenta przez Zgromadzenie Narodowe. Nie zgadza sie z tym 89% respondentéw.
Wykonujgc polecenie, zdajacy czesto podawali tylko nieakceptowang spotecznie zmiane
ustrojowg bez przytoczenia odpowiednich danych procentowych.

Wykonujgc polecenie B w zadaniu 18., zdajgcy powinien zestawi¢ propozycje zmian
ustrojowych proponowanych przez autora tekstu zrodtowego z aktualnymi rozwigzaniami.
Pierwszym obszarem analizy jest funkcjonowanie referendum. Aktualnie referendum
ogOllnonarodowe moze zosta¢ zarzgdzone jedynie w sprawach o ,szczegbélnym znaczeniu
dla panstwa’. Zarzadza je Sejm lub Prezydent RP za zgodg Senatu. Procedura legislacyjna
nie przewiduje instytucji referendum. Autor proponuje mozliwos¢ zarzgdzania
przez parlament referendum ogdlnonarodowego w sprawie uchwalania waznych
dla obywateli ustaw. Drugim obszarem analizy jest sposob wyboru sedzibw Trybunatu
Konstytucyjnego. Obecnie wybierani sg przez Sejm, akandydatow wysuwa grupa
co najmniej 50 postow lub Prezydium Sejmu. Autor chce, zeby sedzidw TK wybierat Sejm,
a kandydatow wysuwaty gremia prawnicze i naukowe.
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Zadanie 2. bylo zadaniem otwartym krétkiej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetnosé
korzystania ze zrddet informacji o zyciu spotecznym. Wymagalo znajomosci prawidtowosci
zycia spotecznego oraz procesOw spotecznych. Zdajgcy powinien dopisa¢ do podanych
opiséw zjawisk spotecznych ich nazwe. W tabeli opisano stratyfikacje spoteczng (A.),
konformizm (B.) i stereotyp (C.). Najwiekszy problem zdajgcy mieli z rozpoznaniem opisu
stratyfikacji spotecznej. Najczesciej utozsamiano opis z klasg spoteczna.

W zadaniu 17. zdajgcy powinien poda¢ jedng z zaleznosci: wsrdod osob deklarujgcych
absencje wyborczg (i niezdecydowanych) odsetek akceptujgcych zmiany po 1989 roku jest
mniejszy niz w potencjalnych elektoratach partii; wsréd oséb deklarujgcych gtosowanie
odsetek akceptujgcych zmiany po 1989 roku jest wiekszy niz wsrdd niegltosujgcych
(i niezdecydowanych). Zadanie to sprawdzato umiejetnos¢ korzystania ze zrodet informaciji
0 zyciu politycznym oraz krytyczng analize materialdw zrodtowych. Wymagato znajomosci
przemian spoteczenstwa polskiego i jego kultury politycznej. Bylo zadaniem otwartym kroétkiej
odpowiedzi.

Zadanie 16. sprawdzatlo umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem przepiséw prawnych.
Wymagalo znajomosci historycznych form panstwa polskiego izagrozen dla demokracii.
Tekst zroédtowy zawarty w pytaniu pochodzi z Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j
z 22 lipca 1952 roku. Artykut 15. mowi o zasadzie jednolitosci wkadzy. Przyjecie tej zasady
oznaczalo, ze wladza ustawodawcza jest wladzg nadrzedng nad innymi — brak tréjpodziatu
wiadzy. Bylo to zadanie otwarte krétkiej odpowiedzi.

Zadanie 12. bylo zadaniem otwartym krotkiej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetnosé
korzystania ze zrédet informacji o zyciu politycznym. Wymagato znajomosci szans i barier
w rozwoju Europy. Zrédlo w nim zawarte przedstawiato fragment mapy konturowej Europy.
Zdajgcy po analizie mapy i opisu miat poda¢ nazwe panstwa i numer, ktérym oznaczono
je na mapie. Pierwszym opisanym panstwem byla Stowenia (nr 2 na mapie konturowej),
drugim Bosnia iHercegowina (nr 4 na mapie), ostatnim Chorwacja (nr 6 na mapie).
Najwiekszy problem zdajgcy mieli z kompilacjg zrédta kartograficznego z opisowym.
Najtrudniejszym zadaniem bylo zadanie 6. Bylo to zadanie zamkniete na dobieranie.
Sprawdzato umiejetnos¢ lokalizacji waznych wydarzen w czasie. Wymagato znajomosci
przemian ustroju Polski. Zdajgcy powinien uporzgdkowa¢ chronologicznie podane
wydarzenia. Pierwszym byly wybory parlamentarne przeprowadzone na podstawie
porozumien Okraglego Stolu, drugim — pierwsze demokratyczne wybory samorzadowe,
trzecim — pierwsze powszechne wybory prezydenckie, ostatnim — pierwsze demokratyczne
wybory do Sejmu RP. Bardzo duzy odsetek btednych odpowiedzi Swiadczy o braku wiedzy
na temat najwazniejszych wydarzen z historii najnowszej. Sporo zdajgcych udzielato wiec
odpowiedzi na zasadzie ,chybit — trafit”.

Tylko o 0,01 tatwiejsze okazato sie zadanie 9. Bylo to zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi.
Sprawdzalo umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem przepiséw prawnych. Wymagato
znajomosci elementéw prawa cywilnego, karnego i administracyjnego. Zdajgcy powinien
dopisa¢ do podanych opiséw whasciwe terminy. W pierwszym przykladzie opisano abolicje,
w drugim — pozew, w trzecim — decyzje administracyjng. Najwiekszy problem zdajgcy mieli
zrozpoznaniem opisu abolicji. Najczestszg odpowiedzig w tym podpunkcie byto
utaskawienie.

Zadanie 15.B to zadanie otwarte krotkiej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetno$¢ korzystania
ze zrédel informacji o zyciu politycznym oraz krytyczng analize materiatdw Zzrodiowych.
Wymagalo znajomosci modeli ustrojowych panstw demokratycznych. Zasada zamknietej
egzekutywy polega na skupieniu catej wiadzy wykonawczej w reku prezydenta.

Poziom opanowania przez zdajgcych trzeciego obszaru — tworzenia informacji sprawdzato
zadanie 20. Zdajgcy mieli napisa¢ wypracowanie na jeden z podanych tematéw.

Realizujgc pierwszy temat , powinni scharakteryzowaé¢ sposOb wyboru Prezydenta RP.
Za peing charakterystyke sposobu wyboru Prezydenta RP zdajgcy otrzymywat 2 punkty,
za czesciowg 1 punkt. Dalsza czes¢ pracy powinna zawiera¢ charakterystyke kompetencji
Prezydenta RP. Za peilng charakterystyke tych kompetencji zdajgcy otrzymywat 8 punktow.
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(za charakterystyke w jednej dziedzinie — 2 punkty). Zaczesciowg charakterystyke
kompetencji Prezydenta RP w jednej podanej dziedzinie — 1 punkt. Trzecia cze$¢ pracy
powinna zawiera¢ ocene pozycji ustrojowej Prezydenta RP w kontekscie modeli prezydentur
we wspotczesnych panstwach demokratycznych, w ktorych funkcjonuje system prezydencki,
parlamentarno-prezydencki lub parlamentarno-gabinetowy. Za charakterystyke tych trzech
modeli prezydentury (z odniesieniem do pozycji ustrojowej Prezydenta RP) zdajgcy
otrzymywat 6 punktow. W przypadku charakterystyki jednego ze wskazanych modeli
prezydentury (z odniesieniem do pozycji ustrojowej Prezydenta RP) — 2 punkty.
Za czesciowg charakterystyke jednego ze wskazanych modeli prezydentury (z odniesieniem
do pozycji ustrojowej Prezydenta RP) lub za charakterystyke jednego ze wskazanych modeli
prezydentury bez odniesienia do pozycji ustrojowej Prezydenta RP zdajgcy otrzymywat
1 punkt. Jesli w odpowiedzi zostal uzyty bledny przyktad panstwa, zdajgcy nie otrzymywat
punktu za charakterystyke modelu prezydentury. Kolejnym punktowanym elementem pracy
byto odwotanie sie we wtasciwym kontekscie do materiatu zrodtowego. Za te umiejetnosé
mozna bylo otrzymac¢ 2 punkty. Za prace napisang jezykiem w peti komunikatywnym
zdajacy otrzymywat 1 punkt. Punkt przyznawano takze za wkasciwg forme wypowiedzi.

Bylo to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi. Sprawdzato umiejetnos¢ formutowania
wypowiedzi pisemnej, przedstawiajgc rézne formy organizacji zycia zbiorowego oraz
oceniajgc kwestie polityczne. Wymagalo znajomosci zasad funkcjonowania instytucji
prezydenta i prezydentury w panstwach demokratycznych.

Najczestsze bt edy popelniane w zwi gzku z realizacj 9 tematu pierwszego i ich

przyczyny:

*  Duzy problem dla wiekszosci zdajgcych stanowito przedstawienie opisu sposobu wyboru
Prezydenta RP. Wielu maturzystow nie rozumie funkcjonowania zasady tajnosci
gltosowania, dlatego czesto jest ona utozsamiana przez nich z tajnoscig wyboréw.

e Zdajgcy czesto nie potrafili poprawnie poda¢ i scharakteryzowa¢ kompetenciji
Prezydenta RP. Czesto ograniczali sie w swoich wypowiedziach tylko
do nieuporzgdkowanego wymienienia ich obszaréw.

» Najwiekszy problem zdajgcy mieli z oceng pozycji ustrojowej Prezydenta RP,
w odwotaniu do modeli prezydentury istniejagcych we wspoiczesnych panstwach
demokratycznych 0 systemie prezydenckim, parlamentarno-prezydenckim
I parlamentarno-gabinetowym. Najczescie] wynikato to z braku wiedzy na temat panstw,
w ktérych dany model funkcjonuije.

* Wielu zdajgcych nie potrafito wykorzystaé we whasciwym kontekscie materiatow
zrodtowych.

» Duzy odsetek zdajgcych miat trudnosci zwigzane ze stosowaniem terminologii wkasciwej
dla wiedzy o spoteczenstwie.

Piszac wypracowanie na drugi temat, zdajgcy powinien nazwac i scharakteryzowac cztery
zasady demokratycznego panstwa prawnego obowigzujgce w Rzeczypospolitej Polskiej
i oceni¢ funkcjonowanie tych zasad. Przykladowe zasady to: praworzgdnos$é¢ (nadrzednosé
prawa, pewnos$¢ prawa, réwnos¢ wobec prawa), prawa cztowieka (niezbywalny charakter,
przestrzeganie, zabezpieczenie praw i wolnosci), suwerennos¢ narodu (wolne wybory, formy
demokracji bezposredniej), podziat wladz (réwnowaga wladz, niezaleznos¢ wiadzy
sgdowniczej), pluralizm (pluralizm polityczny, pluralizm ideologiczny, pluralizm gospodarczy).
Za nazwanie zasady zdajacy otrzymywat 1 punkt. Kolejne 2 punkty zdobywat za pelng jej
charakterystyke; jesli charakterystyka byta krotka — 1 punkt. Za petng ocene funkcjonowania
zasady kolejny 1 punkt. Zdajgcy mogt rowniez zdoby¢ 2 punkty za powotanie sie
we whasciwym kontekscie na materiaty Zzrédtowe oraz po 1 punkcie za poprawny jezyk oraz
forme wypowiedzi. Byto to zadanie otwarte rozszerzonej odpowiedzi. Sprawdzato
umiejetnos¢ formutowania wypowiedzi pisemnej z uzasadnieniem wlasnego stanowiska w
sprawach publicznych oraz z oceng kwestii politycznych. Wymagato znajomosci zasad
funkcjonowania demokratycznego panstwa prawnego w Polsce i zagrozenia dla demokraciji.
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Najcz estsze bt edy popetniane w zwi gzku z realizacj g tematu drugiego i ich przyczyny:

e Duzym problemem dla czesci zdajagcych bylo poprawne nazwanie zasad
demokratycznego panstwa prawnego.

» Zdajgcy czesto nie potrafili scharakteryzowaé poszczegoélnych zasad. W wielu pracach
nie bylo charakterystyki lub byta ona niepetna.

» (Cze$¢ zdajgcych nie potrafita dokona¢ rzeczowej oceny funkcjonowania podanych
zasad.

* W wielu pracach widoczny byt brak spojnosci tekstu i logicznosci wywodu.

3.2.4. MOCNE | SLABE STRONY ZDAJ ACYCH

Do mocnych stron tegorocznych zdajgcych na poziomie rozszerzonym mozna zaliczy¢:

w obszarze wiadomosci — znajomo $¢:
» form zycia spolecznego,
* instytucji zycia spotecznego w Polsce,
* modeli ustrojowych panstw europejskich,
» zasad funkcjonowania organéw wtadzy w RP,
* elementéw prawa cywilnego,
* hierarchii aktéw prawnych RP,
» podstawowych instytucji i zasad dziatania Unii Europejskiej,

w obszarze umiejetnosci — umiej etno $¢:
»  korzystania z publicystycznych zr6det informacji o zyciu spotecznym i politycznym,
»  Kkorzystania ze zrédet statystycznych,
» analizy zrédia kartograficznego,
* rozpoznawania probleméw spotecznych Polski i Swiata w oparciu o zrédia,
»  czytania ze zrozumieniem przepisow Konstytucji RP.

Do stabych stron tegorocznych zdajgcych na poziomie rozszerzonym mozna zaliczyé¢:

w obszarze wiadomosci — brak znajomo $ci:
* innych niz UE organizacji miedzynarodowych,
* najnowszej historii Polski i Europy,
* wspoiczesnych form panstwa,

w obszarze umiejetnosci — brak umiej etno sci:
* lokalizacji waznych wydarzen w czasie i przestrzeni,
* wykorzystania posiadanej wiedzy do wykonania trudniejszych zadan,
»  kompilacji roznych zrodet z wiedzg wiasna,
»  korelacji wiadomosci z umiejetnosciami,
» analizy przyczyn i skutkow réznych wydarzen i proceséw,
e jasnego, logicznego i poprawnego jezykowo formutowania odpowiedzi,
» redagowania diuzszych form wypowiedzi.

Matura z wiedzy o spoteczenstwie w 2011 roku okazala sie dla zdajacych egzaminem
trudnym, zwlaszcza w przypadku egzaminu na poziomie podstawowym. Ziozylo sie na to
kilka przyczyn. Jedng z gtdwnych przyczyn jest nauczanie tego przedmiotu tylko przez jeden
rok szkolny w ostatniej klasie szkoly ponadgimnazjalnej. Efektem tego jest drugorzedne
traktowanie przez uczniow nieobowigzkowego przedmiotu, jakim jest wiedza
o spoteczenstwie. Nakilada sie na to stereotyp, ze jest to bardzo tatwy przedmiot, z ktérego
mozna zda¢ egzamin bez uczenia sig, a to powoduje niski poziom wiedzy uczniéw na tematy
polityczne, prawne, spoleczne i stabe jej ugruntowanie. Potwierdzajg to stabe wyniki
uzyskane przez zdajgcych w zadaniach otwartych z obszaru Wiadomosci. Przedmiot wiedza
0 spoteczenstwie jest kompilacjg kilku dyscyplin nauki (socjologia, politologia, prawo,
stosunki miedzynarodowe, historia), wymaga obszernej i holistycznej wiedzy, ten fakt ma
réwniez duzy wplyw na wyniki uzyskiwane przez zdajgcych egzamin maturalny z tego
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przedmiotu. Wyniki te sg z pewnoscig tez warunkowane niskg presjg rekrutacyjng egzaminu
maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie zdawanego na poziomie podstawowym.

W przypadku poziomu rozszerzonego widoczna jest ciggle dominacja uczenia sie
pamieciowego nad ksztatceniem umiejetnosci. Dostrzegalnym zjawiskiem jest rowniez
stosunkowo niska wiedza zdajgcych z zakresu aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej.
Ciggtym problemem jest tez niski stopien opanowania przez zdajgcych umiejetnosci
tworzenia informacji. Prace bardzo czesto byly logicznie niespojne.

Analize wynikéw tegorocznego egzaminu warto wykorzystaé, przygotowujgc ucznidéw
do matury w przysztym roku. Szczegélny nacisk nalezy potozy¢ na ksztatcenie umiejetnosci
stanowigcych stabe strony zdajgcych. Wiekszos¢ z nich powtarza sie co roku. W pracy
dydaktycznej nalezy wiec poswieci¢c wiecej uwagi ksztalceniu umiejetnosci korzystania z
informacji i tworzenia informacji. Jest to determinant uzyskania dobrego wyniku z egzaminu.
Stalg tendencjg jest tez preferowanie przez zdajgcych zadan zamknietych. Dajg one wieksze
mozliwosci udzielenia poprawnej odpowiedzi w stosunku do zadan otwartych, w ktérych
trzeba wykazac¢ sie konkretng wiedzg. Przygotowujgc sie do egzaminu w 2012 roku, nalezy
wiec poswieci¢ wiecej uwagi zadaniom otwartym, ktére stanowig trzon kazdego arkusza.
Cenng pomocg mogg by¢ zadania wykorzystane na egzaminach w 2010 i 2011 roku. Sg to
narzedzia standaryzowane. Umozliwig wiec zapoznanie sie z konstrukcjg poszczegdlnych
zadan i calego arkusza. Pozwolg tez na obiektywng ocene poziomu wiedzy i umiejetnosci
o0sbb zamierzajgcych przystgpi¢ do matury z wiedzy o spoteczenstwie.

3.3. WYBRANE PROBLEMY ZWIAZANE Z EGZAMINEM MATURALNYM Z WIEDZY
O SPOLECZENSTWIE

3.3.1. Co z TA POLSKA, EUROPA, SWIATEM?

Zadania w arkuszu maturalnym z wiedzy o spoteczenstwie dotyczg czterech dziatow
programowych skiladajgcych sie na ten przedmiot. Najtrudniejszym z nich okazat sie dziat
Polska, Europa, swiat, z ktérego pochodzito 5 zadan. Trzy z nich (19., 15., 17.) okazaly sie
zadaniami bardzo trudnymi, a dwa trudnymi (16. i 18.). Mialo to podstawowy wplyw
na znacznie nizszy procent uzyskanych punktéw z tego obszaru niz w przypadku
pozostatych dziatow.

Jedng z przyczyn powtarzajgcego sie stabego poziomu opanowania wiadomosci
i umiejetnosci z obszaru Polska, Europa, $wiat jest problem zwigzany z pelng realizacjg
na zajeciach tresci zawartych w tym obszarze. Jest to ostatni dziat, wiec czesto na jego
realizacje nie wystarcza juz godzin dydaktycznych. Istotng role w tym przypadku odgrywa tez
Z pewnoscig zlozonos¢ tego obszaru i duza ilos¢ wiadomosci z nim zwigzanych. Bylo
to szczegolnie widoczne na poziomie podstawowym, ktéry z zalozenia wybierany jest przez
zdajgcych z mniejszym zasobem wiadomosci i umiejetnosci. Posiadanie encyklopedycznej
wiedzy nie gwarantuje jeszcze wysokiego wyniku z zadan pierwszego obszaru umiejetnosci.
Warunkiem koniecznym do uzyskania takiego wyniku jest réwniez jej rozumienie.
Przyktadem zadania, ktore sprawito sporo problemow zwigzanych z tg umiejetnoscig moze
by¢ zadanie 19. Zadanie to wymagato znajomosci instytucji i zasad dziatania Unii Europejskigj,
rozumienia poje¢ prawa polityczne i obywatelstwo oraz umiejetnosci selekcji i porzgdkowania
posiadanej wiedzy. Chcac uzyska¢ punkt, zdajgcy musiat wykazac¢ sie opanowaniem
wszystkich tych elementéw jednoczesnie. Niestety wiekszos¢ zdajgcych nie potrafita tego
dokonaé. Brak wiedzy skutkowat duza frakcjg opuszczen lub odpowiedziami catkowicie
niezwigzanymi z pytaniem. Duzy odsetek zdajgcych nie rozumiat, czym sg prawa polityczne,
wiec wypisywat wszystkie, jakie posiada obywatel UE. Sporo zdajgcych nie rozumiato tez
istoty obywatelstwa, wiec wypisywato znane sobie prawa czlowieka bez odpowiedniej ich
selekcji i porzgdkowania.

Chcac zapobiec podobnym sytuacjom w kolejnych latach, nauczyciele powinni tak planowac
proces dydaktyczny, aby moéc zrealizowa¢ w trakcie zaje¢ wszystkie tresci wymagane
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w Podstawie programowej. Nalezy rdéwniez potozy¢ wiekszy nacisk narozumienie
podstawowych poje¢ oraz polecen. Realizujgc program nauczania, systematycznie nalezy
tez doskonali¢ umiejetnos¢ selekcji i porzadkowania posiadanych przez uczniow
wiadomosci.

Osoba zdajgca mature z wiedzy o spoteczenstwie powinna charakteryzowac sie ciekawoscig
Swiata, umiejetnoscig obserwowania, analizowania i rejestrowania zdarzeh majacych
miejsce w otaczajgcej nas rzeczywistosci. Niestety i w tym przypadku teoria rozmija sie
z rzeczywistoscig. Potwierdzeniem tego bedg niskie wyniki uzyskiwane przez zdajgcych
za zadania wymagajgce wiedzy o aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej oraz historii
najnowszej. Przykladem moze by¢ zadanie 15., w ktérym nalezato rozwing¢ skroty nazw
organizacji miedzynarodowych (OBWE i WNP) oraz poda¢ przykiad panstwa nalezgcego
do nich. Zdajgcy interesujgcy sie wydarzeniami majgcymi miejsce w otaczajgcej nas
rzeczywistosci mogt bez wiekszych probleméw udzieli¢ odpowiedzi na zawarte w zadaniu
pytania. Wbrew zatozeniu zadanie to okazalo sie zadaniem trudnym. Czesé odpowiedzi
Swiadczy wrecz o calkowitym braku zainteresowania tym sposobem zdobywania
wiadomosci. Przyktady odpowiedzi zdajgcych jednoznacznie to potwierdzajg. Oto kilka
z nich: Os$rodek Badan Wspdlnoty Europejskiej, Organizacja Budzetu Wewnetrznego
Europy, Organizacja Bronigca Wielkg Emigracje, Organizacja Brawurowych Wiezniow
Europejskich, Wewnetrzny Nadzér Prawny, Wolne Niepodlegte Parstwo, Wewnetrzny Narod
Panstwowy, Wspdlnota Narodu Polskiego, Wiasnos$¢ Narodu Polskiego, Wiadza Narodu
Polskiego, Wojsko Narodowe Polskie, Wspdlnota Narodowego Pokoju. Podajgc przykiad
panstwa nalezgcego do tych organizacji ibedgcego jednoczesnie sagsiadem Polski,
wpisywano nawet panstwa spoza Europy. Brak opisywanych wiadomosci i umiejetnosci
potwierdzajg rowniez odpowiedzi do zadania 16. Zamieszczona mapa przedstawiala
aktualny uktad granic panstw sasiadujgcych z Polskg, wobec tego nalezato wybrac
najpdzniejszg z podanych dat. Dla wigkszosci zdajacych nie byto to oczywiste i wybierali
daty wczesniejsze. Niewiele oséb potrafito réwniez logicznie uzasadni¢ dokonany wybor.
Pojawialy sie wiec odpowiedzi w stylu: jest to stan po rozbiorach, Polska po wojnie, Unia
zmienita granice Polsce i nie tylko itd. Kolejnym przyktadem moze by¢ zadanie 18. , w ktérym
do wydarzen z zakresu integracji Polski ze strukturami Unii Europejskiej nalezato dopisaé
imie i nazwisko Prezydenta RP, za ktdérego kadencji miato ono miejsce. | znéw wiekszosé
zdajgcych nie potrafita poprawnie udzieli¢ odpowiedzi. Spora grupa nie zna nawet
Prezydentow Il RP, co potwierdzajg czesto przypadkowe odpowiedzi, np.: Bolestaw Bierut,
Tadeusz Mazowiecki, Donald Task, Karol nazwiska nie pamietam, Maria i Lech Kaczynscy.

Chcac przygotowa¢ wuczniow do egzaminu maturalnego, nalezy wiec poswieci¢
zdecydowanie wiecej czasu na analize aktualnej sytuacji spoteczno-politycznej. Bazag
do zrozumienia zlozonej rzeczywistosci jest znajomosc¢ historii, szczegdlnie tej najnowszej.
Dlatego w nauczaniu nalezy potozy¢ wiekszy nacisk na umiejetnos¢ korelacji wiedzy
historycznej z polityczng. Umiejetnoscig ksztatcong na obydwu zajeciach jest umiejetnosc
analizy zrédet. Jest wiec logiczne, zeby w tym zakresie wspoéipracowaé z nauczycielem
historii. Podobnie w przypadku geografii i zrodet kartograficznych, i statystycznych.

Nie bez znaczenia dla wynikdw uzyskanych przez zdajgcych w tym obszarze jest rowniez
fakt, ze zdajacy lepiej radzg sobie z zadaniami zamknietymi. Dajg one wieksze mozliwosci
udzielenia poprawnej odpowiedzi w stosunku do zadanh otwartych, w ktérych trzeba wykazac
sie konkretng wiedzg. W tegorocznym Arkuszu wszystkie zadania mialy forme otwarts.
Przygotowujgc sie do egzaminu w 2012 roku, nalezy wiec poswieci¢ wiece] uwagi zadaniom
otwartym, ktére stanowig trzon kazdego arkusza.

3.3.2. ANALIZA ZRODEL — PIETA ACHILLESOW A ZDAJACYCH NA POZIOMIE ROZSZERZONYM

Tegorocznym maturzystom najwiecej probleméw w obszarze umiejetnosci sprawito
korzystanie z informacji. Natym poziomie zdajacy powinien wykazac sie umiejetnoscig
kompilacji wiedzy wiasnej z réznymi rodzajami zrédet. Cze$¢ z nich to zrodta typowo
przedmiotowe, ktérych analizy uczniowie dokonywali po raz pierwszy w trakcie zaje¢ wiedzy
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0 spoleczenstwie. Czes¢ zdajgcych egzamin  na  poziomie  rozszerzonym
W niewystarczajgcym stopniu opanowata te umiejetnosci nawet w zakresie korzystania
z typowych zrédet informacji. Od poczatku Nowej Matury z wiedzy o spoteczenstwie zdajgcy
praktycznie co roku majg tez duzy problem z opanowaniem umiejetnosci zwigzanych
z tworzeniem informacji. Z poziomu opanowania poszczegOlnych obszaréw umiejetnosci
wynika jasno, ze zdajgcy w dalszym ciggu nastawieni sg na uczenie sie pamigciowe.

3.4. OBRAZ MATURZYSTY W OCZACH EGZAMINATORA , NAUCZYCIELA WOS -U

Co tam stycha ¢é w polityce ?

Marek Nowosad
Autor tekstu jest politologiem, dziennikarzem ,Radia Gdansk”,
nauczycielem wiedzy o spoteczenstwie w Il Liceum Ogolnoksztalcgcym im. Kazimierza Jagiellonczyka w Elblagu

Posiada prawo jazdy. Jego najwazniejsze potrzeby materialne sg zaspokojone.
Ma dziewczyne/chtopaka, przyjaciét i znajomych, z ktérymi chetnie spedza czas. Praktyczny
stosunek do szkoty, nauki, studiow. Aspiracje rodzicéw: prawnikow, nauczycieli, urzednikow,
ekonomistéw czy naukowcdw — wyznaczajg mozliwe kierunki kariery. Z nich wynika czasami
takze koniecznos¢ zdawania egzaminu maturalnego z wiedzy o spoteczenstwie.

Tak w skrocie mozna scharakteryzowaé osobe zdajgcg egzamin maturalny z wiedzy
0 spoteczenstwie w sesji wiosennej roku 2011. To z pewnoscig bardzo uproszczona i pewnie
krzywdzgca charakterystyka. Taka ocena nie jest obiektywna, a jedynie subiektywna. Zanim
przejde do moich spostrzezen na temat tegorocznych maturzystéw, kilka zdan dotyczgcych
samego przedmiotu, jakim jest wiedza o spoteczenstwie.

Wiedza o spoteczenstwie (WOS) w przeciwienstwie do innych nauk obecnych
we wspoitczesnej szkole ponadgimnazjalnej w duzej mierze opiera sie na obserwacji
aktualnych zdarzen, zjawisk i procesow w perspektywie lokalnej, krajowej i globalnej.

Bez tej wiedzy uczen nie ma mozliwosci w petni pojg¢ ani tresci pojec, ani dokona¢ wtasciwej
analizy poréwnawczej zjawisk. WOS tak naprawde tgczy w sobie szereg nauk od psychologii
i socjologii po geopolityke, ekonomie i oczywiscie politologie. Tak szeroki zakres wymusza
~prawdziwie” humanistyczne podejscie do tego przedmiotu. Tu sukces osiggnie ,prawdziwy”
humanista, ktérego wszystko wokot niego dziwi, ktory docieka — dlaczego dzieje sie tak,
a nie inaczej?

Porazke poniesie ,humanista”, ktérego jedynym wyznacznikiem jest ,nielubienie
matematyki’. Maturzysta WOS musi na biezgco interesowac sie politykg. Co wazne ten
wymiar zainteresowania dotyczy ciekawosci swiata, a nie stuchania debat czy przemowien.
Poza tym polityka musi by¢ tu traktowana bardzo szeroko. Nie tylko jako ,zdolnos¢
do rzgdzenia”. Tak naprawde wszyscy uprawiamy jakas polityke. ldgc do sklepu i targujgc
sie 0 cene telewizora, ksztalttujemy polityke cenowg na rynku elektronicznym. Kupujac
na rynku czeresnie a nie wisnie, wptywamy na rynek rolny i zwigzang z nim polityke rolng
panstwa. Wszyscy i wszystko sg politykg. Ta swiadomo$s¢ moze pomoOc maturzystom
w zdobyciu wiedzy.

Jaka byta rzeczywistos¢ w 2011 roku i wczesnie] podczas przygotowan do egzaminu
dojrzalosci? Mam wrazenie, ze dla przecietnego maturzysty zakres koniecznej do
opanowania wiedzy o spoleczehstwie okazat sie, niestety, nad wyraz obszerny. Pozostaje
w tej sytuacji przygotowaé sie na mozliwe scenariusze. Cwiczenie ijeszcze raz éwiczenie
testow, zadan maturalnych.

Wyrazne zaniedbania w programie nauczania ujawnity sie przy najnowszej historii.
W zadaniu z arkusza rozszerzonego matury 2011 dotyczgcym uporzgdkowania
chronologicznego wydarzen z dziejéw polskiej transformacji ustrojowej rzadko ktéry zdajgcy
znat wkasciwg odpowiedz. Trudno sie dziwi¢, bo ktéry z dorostych pamieta czy pierwsze
odbyly sie demokratyczne wybory do samorzadu, czy do parlamentu.

Znowu, zgodnie z przewidywaniami nauczycieli, byly problemy z mapag. W dobie, gdy
uczniowie najczesciej pracujg z mapami wylgcznie w atlasach, a na strony i kierunki swiata
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mowig zamiast wschod — zachod, czy potudnie — pétnoc — dét — géra, lewo-prawo — mapa
moze okaza¢ sie podwdjnie zaszyfrowang informacjg. Dlatego mapa z konturami panstw
powstatych po rozpadzie Jugostawii w arkuszu rozszeronym tegorocznej matury dla wielu
maturzystéw pozostata nierozszyfrowana.

Mapa (tym razem Polski) i wydarzenia z historii najnowszej kraju — réwniez okazaly sie
trudnym zadaniem dla maturzystbw zmagajacych sie z maturg z WOS na poziomie
podstawowym. Tu tez bylo zaskakujgce dla zdajgcych zadanie ostatnie. Przygotowani
do napisania listu, apelu czy innej krotkiej formy pisanej — napotkali tymczasem na rasowg
rozprawke, w ktorej konstruktor arkusza kazat teze rozwazy¢, uzy¢ argumentéw i na dodatek
przedstawi¢ wilasne stanowisko, nie zapominajgc przy tym o wykorzystaniu materiatow
zrodtowych.

Na koniec moich spostrzezen na temat portretu maturzysty A.D. 2011 podziele sie
praktycznymi radami, do ktorych staram sie przekonaé¢ swoich maturzystow, ale jak
to w zyciu, nie zawsze wygram z duzo bardziej atrakcyjnymi elementami zycia nastolatkow.

Moim zdaniem uczen niezaleznie od tego czy zdecyduje sie zdawa¢ mature z WOS
na poziomie podstawowym, czy rozszerzonym, powinien na nauke poswieci¢ tyle samo
energii i czasu. Poszczegoblne zadania z obu arkuszy wskazujg, ze poziom trudnosci jakby
sie wyrébwnywat. Druga rada i spostrzezenie, juz wspomniane w niniejszym tekscie,
to koniecznos¢ rozglgdania sie i interesowania zyciem wokot siebie. Swoisty ,gtdéd” informacji
czy to przez ogladanie telewizyjnych serwiséw informacyjnych lub portali internetowych —
Z pewnoscig pomaga. Przed ekranem komputera w sieci nie mozna ogranicza¢ sie tylko
do GADU GADU, Facebooka, Pudelka, Wiochy czy You Tube'a. W sieci sg takze inne
zdecydowanie bardziej pozyteczne, w perspektywie zdawania matury, informacje.
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